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Sprachkompetenzenautbau in Gsterreichischen Lehrwerken fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe
(Praxisreihe 14) setzt den Auftrag des OSZ, Material zur praktischen Umsetzung der Bil-
dungsstandards fiir Englisch, 8. Schulstufe, zu entwickeln, fort. Dabei kniipft die Broschii-
re an die zentrale Idee der vorangegangenen Publikation Der Gemeinsame europdische
Referenzrahmen fiir Sprachen in der Unterrichtspraxis (Praxisreihe 12) an, in der versucht
wurde, den Lehrkraften den Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen (kurz GERS)
so praxisnah wie moglich zu vermitteln. Diese Praxisndhe pragt auch das Ziel der neuen,
vorliegenden Broschiire, d. h. hier wird den Lehrkriften eine Orientierungshilfe fiir den
Unterricht im Fach Englisch zur Verfligung gestellt, die den Sprachkompetenzenaufbau
tiber mehrere Schulstufen beschreibt.

Dabei ist es ganz wichtig festzuhalten, dass die Autorinnen und Autoren die Lehrwerke
keinesfalls einer Bewertung unterzogen haben, sondern auf besonders positive Unter-
richtsbeispiele aufmerksam machen wollen, anhand derer in den einzelnen Fertigkeiten
,Horen”, ,Lesen”, An Gesprachen teilnehmen”, ,Zusammenhangend sprechen” und
,Schreiben” ein Zuwachs an sprachlichen Kompetenzen fiir die Schilerinnen und Schiiler
sehr anschaulich illustriert wird. Diese Unterrichtsbeispiele der good practice, jeweils un-
terlegt mit den anzuwendenden Hor- und Lesestrategien sowie Sprech- und Schreibhand-
lungen des Language Testing Centre der Alpen-Adria-Universitat Klagenfurt, sollen den
Lehrerinnen und Lehrern vermitteln, welche Wege zur Erreichung der Bildungsstandards
Englisch fiir die 8. Schulstufe (kurz BiSt E8) in Anlehnung an den GERS eingeschlagen
werden konnen.

Auf diesem Weg zum Sprachkompetenzenaufbau unterstiitzt werden die Unterrichts-
beispiele durch die Nennung relevanter Deskriptoren aus dem Europdischen Sprachen-
portfolio (ESP), wodurch sich die Einheit GERS, BiSt E8 und ESP schliefst und der Leserin
und dem Leser ein kohdrentes Bild der Werkzeuge vermittelt, die derzeit im Bereich der
Sprachenvermittlung zur Verfiigung stehen.

Kapitel 1 setzt sich mit dem Begriff der verschiedenen Kompetenzen auseinander und
betrachtet diese aus einer allgemeinen Perspektive, aber auch aus der GERS-Position.

Die Kapitel 2 und 3 illustrieren nun den Sprachkompetenzenaufbau fiir Englisch, 5.-8.
Schulstufe, fiir die rezeptiven und produktiven Fertigkeiten nach GERS.

Kapitel 4 enthélt ein Glossar, das stichwortartig die wichtigsten Begriffe zu dieser Publika-
tion erldutert.

In Kapitel 5 findet sich eine ausfiihrliche Literatur- und Linkliste und Kapitel 6 schlief3t
mit einem Anhang, der die in der Praxisreihe 4 entwickelten Checklisten zur Selbstein-
schatzung fir Lehrkrafte zu den Themen ,GERS”, ,Lehrplan” und ,Bildungsstandards fir
Fremdsprachen” enthdlt.

Wir danken den Autorinnen und Autoren herzlich fiir ihre Mitwirkung bei der Erstellung
dieser Publikation und dafir, dass sie ihre personlichen Erfahrungen aus der Unterrichts-
praxis und aus der Aus- und Fortbildung zur Verfligung gestellt haben.

Fir ndhere Informationen und den Download weiterer Publikationen besuchen Sie bitte
die Homepage des Osterreichischen Sprachen-Kompetenz-Zentrums (www.oesz.at).

Graz, September 2010

Gunther Abuja
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1.1 Intention dieser Broschiire

Die Veroffentlichung des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen’
(GERS) im Jahre 2001 hatte weitreichende Folgen fiir den Sprachenunterricht auch in
Osterreich. Im Jahr 2004 wurde unter Federfiihrung des Osterreichischen Sprachen-Kom-
petenz-Zentrums aufbauend auf den GERS mit der Entwicklung von Bildungsstandards fiir
Fremdsprachen, Englisch (BiSt E8), auf der achten Schulstufe begonnen. Neue Lehrpldne
fir Fremdsprachen auf der Sekundarstufe I, die sich auf den GERS als Grundlagendoku-
ment beziehen, traten im Jahr 2006 fir AHS und 2008 fiir APS in Kraft. Seit Janner 2009
sind die Bildungsstandards rechtsgiiltig verordnet. Fiir die Sekundarstufe Il ist eine stan-
dardisierte und kompetenzorientierte Reifepriifung in Entwicklung, die sich am GERS-
Niveau B2 orientiert und 2014 das erste Mal zum Einsatz kommen soll.

All diesen neuen Entwicklungen ist ein Kernelement gemeinsam: der Paradigmenwechsel
von der Wissens- bzw. Inhaltsorientierung hin zur Kompetenzorientierung. Diese Schwer-
punktverschiebung hat natiirlich Auswirkungen auf die Unterrichtsarbeit und verlangt
eine methodisch-didaktische Umorientierung. Bereits am Anfang der Entwicklung vor ca.
finf Jahren erkannten interessierte und engagierte Kolleginnen und Kollegen, dass die
damals gangigen Lehrwerke fiir die neuen Anforderungen nicht mehr geeignet waren und
dufBerten in verschiedensten Fortbildungskontexten das Bediirfnis nach neuen, zeitgemaBen
Schulbtichern. Damit einher ging oft der Wunsch nach Kriterien und Orientierungshilfen,
um beurteilen zu kdnnen, inwieweit ein bestimmtes Lehrwerk der Forderung nach Kom-
petenzorientierung gerecht wiirde. Seither hat sich auf diesem Sektor einiges getan. Neue
Lehrwerke wurden approbiert bzw. existierende (iberarbeitet und an die neuen Anforde-
rungen angepasst, so dass die Angebotslage heute eine wesentlich andere ist als noch vor
funf Jahren.

Die vorliegende Publikation will dem oft gedulRerten Beduirfnis nach Orientierungshilfen
Rechnung tragen. Der dabei gewdhlte Ansatz ist ein exemplarischer: Es wurden aus
approbierten Lehrwerken Ubungsfolgen ausgewihlt, bei denen eine Verlagerung des
Schwerpunktes in Richtung Kompetenzorientierung gut erkennbar ist. Diese Unterrichts-
sequenzen werden mit Hinblick auf ausgewahlte Kriterien kommentiert und dargestellt.
Es war nicht die Intention der Verfasserinnen und des Verfassers, alle in Osterreich ap-
probierten Lehrwerke im Sinne einer umfassenden kritischen Analyse zu begutachten,
einerseits aus rechtlichen Griinden, andererseits wegen des zu grolen Umfangs, den
eine solche Untersuchung hatte. Vielmehr wurde versucht, den Blick zu schérfen und
ausgewadhlte Kapitel aus dem Blickwinkel des neuen Lehrplans und vor allem auch der
Bildungsstandards fiir Englisch, 8. Schulstufe (BiSt E8), zu betrachten. Kompetenzorientie-
rung hat viele Facetten, und grundsatzlich hat jedes Lehrbuch seine Starken und Schwa-
chen, indem es dem einen Teilaspekt mehr, dem anderen weniger Rechnung tragt. Durch
gezielte Auseinandersetzung kann man ein Gefiihl dafiir entwickeln und so Starken opti-
mal nutzen bzw. vorhandene Schwachen — oft mit wenig Aufwand — ausgleichen.

1.2 Kompetenzbegriff

,Kompetenz” bzw. ,Kompetenzorientierung” ist ein Schlisselwort der aktuellen padago-
gischen Debatte. Derartige Begriffe werden zwar intensiv verwendet, oft jedoch unter-
schiedlich verstanden. Es besteht die Gefahr einer gewissen Beliebigkeit in der Verwen-
dung, so dass am Ende ein an sich praziser Begriff zu einer reinen Worthiilse, einem buzz
word, degeneriert.

1 Trim, John, Brian North, Daniel Coste, and Joseph Sheils. Council of Europe. Common European Framework of Refe-
rence for Languages: Learning, Teaching, Assessment. Cambridge University Press, 2001. http:/www.coe.int/t/dg4/linguis-
tic/Source/Framework EN.pdf; in der Folge zitiert als GERS.




Im Sinne eines gemeinsamen Verstandnisses sei hier auf den Kompetenzbegriff von Franz
Weinert verwiesen, der auch den BiSt in den Fachern Deutsch und Mathematik zu Grun-
de liegt. Er definiert Kompetenzen als die bei Individuen verflighbaren oder durch sie er-
lernten kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu 16sen, sowie
die damit verbundenen motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und
Fahigkeiten, um die Problemldsungen in variablen Situationen erfolgreich und verantwor-
tungsvoll nutzen zu kénnen.?

Vereinfacht konnte man diese Definition so illustrieren:

Wissen

Konnen sl Kompetenz

4= i Filhkohel o st

#sFenii & whitablen SBalsnen

g prEean e i

spemshibehe hasraingetihig ou
Wollen sen

Die Schule hat traditionell ihre Aufgabe in der Vermittlung von Wissen, d. h. kognitiven
Inhalten gesehen. Inhalte spielen natiirlich nach wie vor eine Rolle, weil Sprache ohne
Inhalt nicht denkbar ist. Sie diirfen aber nicht Selbstzweck, d. h. die einzige Zielrichtung
des Unterrichts werden. Um Schiilerinnen und Schiiler zu kommunikativem Handeln zu
befdhigen, missen wir tiber die Beschdftigung mit Inhalten hinausgehen. Auf der Ebene
des Kénnens kommen Fahigkeiten und Fertigkeiten hinzu, wie z. B. das Anwenden von
Hor- und Lesestrategien im Bereich der rezeptiven Fertigkeiten (vgl. Vorbemerkungen zu
Kap. 2 dieser Broschiire), von Interaktionsstrategien im Bereich des interaktiven Sprechens
oder der schriftlichen Korrespondenz (vgl. GERS, Kap. 4.4.3.5), oder von Planungsstra-
tegien im Bereich der schriftlichen und mindlichen Produktion. Auch die so genannten
,Ubergreifenden dynamischen Fahigkeiten”® (z. B. soziale Kompetenz, interkulturelle
Kompetenz, Sprachlernstrategien, etc.) waren hier zu erwdhnen. Auf einer dritten Ebene
ist der Erwerb von Kompetenzen nicht moglich ohne das, was Weinert als ,volitionale
Bereitschaft” bezeichnet, also einfacher ausgedriickt das Wollen oder die Motivation.
Schiilerinnen und Schiiler sollen also durch den Unterricht nachhaltig in der Lage sein,
die Fremdsprache im tdglichen Leben zielfiihrend einzusetzen. Wie kann nun ein Unter-
richt aussehen, der diesen Anspriichen gerecht wird? Diese Frage kann hier nur angeris-
sen werden, weil eine umfassende Behandlung erstens den Rahmen dieser Publikation
sprengen wiirde, und weil es zweitens nicht das Ziel der Verfasserinnen und des Verfas-
sers ist, ein methodisches Handbuch zu schreiben. Der GERS bietet in Kapitel 6 ,Fremd-
sprachenlernen und -lehren”* einige grundsitzliche Uberlegungen und Anregungen.
Gleich zu Beginn wird festgestellt, dass Lernende Folgendes erlernt oder erworben haben
missen, um effektiv an kommunikativen Ereignissen teilzuhaben:

e die erforderlichen Kompetenzen, wie in Kapitel 5 beschrieben;

e die Fahigkeit, diese Kompetenzen in die Tat umzusetzen, wie in Kapitel 4
beschrieben;

e die Fahigkeit, die fir die Umsetzung der Kompetenzen erforderlichen Strategien
anzuwenden.’

2 Weinert, Franz E., ed. Leistungsmessung in Schulen. Weinheim und Basel: Beltz, 2001. S. 27ff.

3 Vgl. Moser Wolfgang, ed. Bildungsstandards fiir Fremdsprachen (Englisch) 8. Schulstufe. Praxishandbuch. (Neuauflage
2009). Praxisreihe 4. Graz: OSZ, 2009. S. 32ff.

4 GERS, S. 131ff.

5 GERS, S. 131.
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Wir sehen hier ein Grundprinzip des Referenzrahmens:

e die —sozusagen an der Oberfliche wahrnehmbare — Ebene der kommunikativen
Sprachhandlungen, mit anderen Worten, das, was man sieht und hort, wenn ein
Mensch sprachlich handelt,

e die zu Grunde liegenden Kompetenzen (sprachliche und au8ersprachliche), darge-
stellt in Kapitel 5 des GERS,

e die Strategien, die Personen anwenden, um ihre Kompetenzen effektiv ein- und umzu-
setzen, dargestellt in Kapitel 4 des GERS.

Die folgende Grafik eines Eisbergs illustriert anhand der Sprachhandlung ,einen Erleb-
nisbericht schreiben”, welche vielschichtigen und komplexen Prozesse im Hintergrund,
gleichsam unter der Wasseroberfliche ablaufen, und wie wichtig es ist, diese Prozesse im
schulischen Kontext zu berticksichtigen und in die Unterrichtsarbeit zu integrieren:

GERS 4.4.1.2:

Kann unkomplizierte detaillierte Beschreibungen zu einer Reihe verschiedener Themen
aus ihrem/seinem Interessengebiet verfassen.

Kann Erfahrungsberichte schreiben, in denen Gefiihle und Reaktion in einem einfachen
zusammenhéngenden Text beschrieben werden.

Kann eine Beschreibung eines realen oder fiktiven Ereignisses oder einer kiirzlich
unternommenen Reise verfassen.

Kann eine Geschichte erzéhlen. (B1)

DER GERS-EISBERG

Sprachliche Handlung:
Schreiben eines
Erlebnisberichts

GERS 4.4.1.3:
Kann planen, wie er/sie die wichtigsten Punkte, die er/sie vermitteln will, am besten zum
Ausdruck bringt, wenn er/sie alle verfiigbaren Mittel einsetzt und die Aussage den

/ il \ verfligbaren Ausdrucksmitteln entsprechend begrenzt. (B1)

\
\ N
negEeEe GERS 4413 . | |
Kann ein einfaches Wort verwenden, das etwas Ahnliches bedeutet, wie das was er/sie

P ausdriicken will, und eine 'Verbesserung' herausfordern.
Rec:‘a::tu'rgn Kann ein Wort aus der Muttersprache mit zielsprachlicher Aussprache verwenden und
nachfragen, ob es verstanden wird. (B1)

GERS 4.4.1.3:
Kann Fehler bei Zeitformen oder bei Ausdriicken, die zu Missverstandnissen fiihren,
korrigieren, sofern die Gesprachspartner signalisieren, dass es ein Problem gibt. (B1)

Kopetenon GERS 5.1.1.1: Weltwissen — vgl. Lebensbereiche (Domanen und Situationen, 4.1.2)

GERS 5.1.1.2: Soziokulturelles Wissen
GERS 5.1.1.3: Interkulturelles Bewusstsein

KOMPETENZEN

Soziolinguistische
Kompetenzen

GERS 5.2.1.1: Lexikalische Kompetenz
GERS 5.2.1.2: Grammatische Kompetenz
GERS 5.2.1.5: Orthografische Kompetenz

Pragmatische
Kompetenzen

\ 4

J

GERS 5.2.2.5: Soziolinguistische Angemessenheit

GERS 5.2.3.1: Flexibilitat:
Themenentwicklung
Kohérenz und Kohésion

In weiterer Folge formulieren die GERS-Autoren — neben zahlreichen anderen — folgende
Anregung: ,In vielen Lernzusammenhadngen sollte frither oder spater die Aufmerksamkeit
auf die Entwicklung von Strategien gerichtet werden, die es ermoglichen, die eine oder
andere Art von Aufgabe mit einer sprachlichen Komponente besser auszufiihren.”®

In Sinne dieses Anliegens haben wir uns bemiiht, sieben ausgewahlte Lehrwerke speziell
im Hinblick auf den Aufbau von Rezeptions- bzw. Produktionsstrategien zu beleuchten.
Dies vor allem deshalb, weil auch die Testspezifikationen des Language Testing Centre der
Alpen-Adria Universitdt Klagenfurt (LTC) fiir die E8-Bildungsstandardsiiberpriifung’ darauf
aufbauen. Jede einzelne der aufgefiihrten Strategien wird in jeder Bildungsstandardsiiber-
priifung gezielt abgetestet. Ob und wie sie in Lehrwerken reflektiert sind, ist daher ein
nicht unwesentliches Qualitatskriterium.

Zur besseren Ubersicht finden Sie vor den untersuchten Unterrichtssequenzen fiir jede
Fertigkeit eine schematische Darstellung der Strategien bzw. des zu Grunde liegenden
Diskursmodells (vgl. Kap. 2.1.1; 2.2.1; 3.1.1; 3.2.1).

6 GERS, S. 136.
7 http://www.uni-klu.ac.at/ltc/inhalt/520.htm (Letzter Zugriff 30.6.2010).




1.3 Wegweiser durch die Publikation

Die vorliegende Publikation bringt in den Kapiteln 2 und 3 insgesamt 20 ,Pakete” von
Unterrichtssequenzen (nicht gleichzusetzen mit Kapiteln) aus aktuellen Lehrwerken, und
zwar vier Unterrichtssequenzen fiir jede Fertigkeit. Diese ,Pakete” sollen den Zuwachs an
kommunikativen Kompetenzen von der 5. bis zur 8. Schulstufe illustrieren. Kapitel 2 ist
den rezeptiven Fertigkeiten ,Hoéren” und ,Lesen” gewidmet, Kapitel 3 den produktiven
Fertigkeiten ,An Gesprachen teilnehmen”, ,Zusammenhangend sprechen” und ,Schrei-
ben”. Dabei wurde wie folgt vorgegangen:

Fir ein ,Paket” wurden jeweils zwei Sequenzen (z. B. 5. und 7. Schulstufe) aus einem
Lehrwerk flir eine bestimmte Fertigkeit ausgewahlt und nach vorgegebenen Kriterien be-
schrieben. Ausgangspunkt fiir den Vergleich war immer ein Deskriptor der Bildungsstan-
dards fiir Fremdsprachen, Englisch 8. Schulstufe, der beiden Sequenzen zu Grunde liegt.
Da diese Deskriptoren nur fiir die 8. Schulstufe angewendet werden kénnen, wurden fiir
die anderen Schulstufen passende Deskriptoren aus den Erweiterten Checklisten zum ESP
fiir die Mittelstufe® angefiihrt bzw. eigene Deskriptoren formuliert, wo es keine zutreffen-
den Beschreibungen gibt. Dazu muss angemerkt werden, dass manche Deskriptoren der
Bildungsstandards fiir Fremdsprachen, Englisch 8. Schulstufe, auf dem Niveau A2+ ange-
siedelt sind. A2+ bedeutet nach dem GERS ein Zwischenniveau zwischen A2 und B1 (vgl.
GERS Kap. 3.5, Abbildung 2). Die Erweiterten Checklisten hingegen zerlegen die Niveaus
in zwei Stufen: A1 wird ,aufgesplittet” in A1.1 und A1.2, A2 in A2.1 und A2.2 und BT

in B1.1 und B1.2. Bei den rezeptiven Fertigkeiten werden auch die relevanten Hor- bzw.
Lesestrategien im Raster als Ziffern angefiihrt, so wie sie das Language Testing Centre der
Alpen-Adria Universitat Klagenfurt in den Standards Test Specifications E8° vorgibt (vgl.
dazu die erlauternden Mindmaps in Kapitel 2.1.1 und 2.2.1 dieser Publikation). Bei den
produktiven Fertigkeiten wird an dieser Stelle im Raster das ,Spektrum sprachlicher Mittel
(allgemein)” aus dem GERS, Kapitel 5.2.1 zitiert, um die Progression der Kompetenzent-
wicklung anzudeuten. Schlie8lich erwdhnt der Raster auch noch das Thema/die Themen
der Sequenzen nach den im OSZ-Praxishandbuch zu den BiSt E8' aufgelisteten Themen-
bereichen.

An den Ubersichtsraster jeder Sequenz schlieft sich eine kurze Beschreibung des Aufgaben-
beispiels im Kontext des Lehrwerks. AbschlieBend bietet eine Tabelle einen raschen Uber-
blick tber ,Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS“'!, wobei
das Fehlen von einzelnen Qualitatskriterien (z. B, Differenzierung”) nicht bedeutet, dass
das gesamte Lehrwerk oder das Kapitel diese nicht aufweist, sondern lediglich, dass in der
dargestellten Unterrichtssequenz diese Kriterien nicht vorhanden sind bzw. dass im Lehr-
werk (und im Lehrerhandbuch) bei dieser Sequenz nicht explizit darauf eingegangen wird.
Es wird hier also keineswegs ein Urteil Gber die Qualitat der Lehrwerke abgegeben.

Nach der 2. Unterrichtssequenz des ,Pakets” arbeitet ein kurzer Vergleich der beiden
Beispiele die Progression im Verlauf der Lernjahre noch einmal zusammenfassend heraus.

Kapitel 4 enthilt ein Glossar zu den Themen ,GERS”, ,Bildungsstandards fiir Fremdspra-
chen, Englisch 8. Schulstufe” und ,Europdisches Sprachenportfolio”; Kapitel 5 bringt eine
Literatur- und Linkliste. Im Anhang der Publikation findet sich eine Checkliste zur Selbst-
einschatzung fir Lehrkrafte zu den Themen ,GERS”, ,Lehrplan” und ,Bildungsstandards
fir Fremdsprachen”."

8 Horak, Angela, et al. Das Europdische Sprachenportfolio in der Schulpraxis: Erweiterte Checklisten zum ESP fiir die
Mittelstufe. Praxisreihe. Graz: OSZ, 2006.

9  http://www.uni-klu.ac.at/ltc/inhalt/520.htm (Letzter Zugriff 29.6.2010).

10 Moser, Wolfgang, ed. Bildungsstandards fiir Fremdsprachen (Englisch) 8. Schulstufe. Praxishandbuch. (Neuauflage
2009). Praxisreihe 4. Graz: OSZ, 2009. S. 32.

11 Vgl. dazu die Qualitdtskriterien in: Born-Lechleitner, llse, Wolfgang Moser, und Daniela Weitensfelder. Lehrwerke fiir
Fremdsprachen und das Kompetenzmodell ,,Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen” (GERS). Praxisreihe
10. Graz: OSZ, 2009.

12 Abdruck aus: Moser, Wolfgang, ed. Bildungsstandards fiir Fremdsprachen (Englisch) 8. Schulstufe. Praxishandbuch.
(Neuauflage 2009). Praxisreihe 4. Graz: OSZ, 2009. S. 167-174.
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Auf der dieser Publikation beiliegenden CD befinden sich
0SS/ 8

OSTERREICHISCHES
SPRACHEN
KOMPETENZ

ZENTRUM ¢ eine elektronische Version der Publikation,

e die Horbeispiele,

e die Erweiterten Checklisten,

e Abschnitte aus dem Praxishandbuch Nr. 4 (Neuauflage)': weitere Qualitdtskriterien
fur die Einschadtzung der sprachlichen Korrektheit der Fertigkeit ,Sprechen” (S. 94-97)
sowie fiir die Fertigkeit ,Schreiben” (S. 139-142),

e die Test Specitications (Language Testing Centre der Alpen-Adria Universitat Klagen-
furt).

Der Raster fir die rezeptiven Fertigkeiten ,Horen” und ,Lesen” ist nach folgendem Sche-
ma aufgebaut:

e Lehrwerk/Quellenangabe (Kurzbezeichnung des Lehrwerks; die vollstindigen Anga-
ben finden sich in der Literaturliste in Kapitel 5). Die Horbeispiele befinden sich auf
der CD.

e BiSt-Deskriptor E8: Relevanter Deskriptor der Bildungsstandards fiir Fremdsprachen,
Englisch 8. Schulstufe.' Fiir alle anderen als die 8. Schulstufe gilt, dass das Aufgaben-
beispiel in weiterer Folge erst zu diesem Deskriptor hinflihren wird.

e ESP-Deskriptor (erweiterte Checklisten): Passender Deskriptor aus den Erweiterten
Checklisten zum ESP fiir die Mittelstufe'® fur alle Schulstufen auBer der 8., um das
Niveau der Aufgabe zu beschreiben.

e Strategientraining laut LTC: Hier wird die Nummer der jeweiligen Hor- oder Lesestra-
tegie angefiihrt, die aktiviert werden muss. Diese Nummern gibt das Language Testing
Centre der Alpen-Adria Universitdt Klagenfurt in den Standards Test Specifications
E8' vor; siehe dazu die erklarenden Mindmaps in Kapitel 2.1.1 und Kapitel 3.1.1.

Themenbereich(e): Themenbereiche laut ,Praxishandbuch“!”

13 Moser, Wolfgang, ed. Bildungsstandards fiir Fremdsprachen (Englisch) 8. Schulstufe. Praxishandbuch. (Neuauflage
2009). Praxisreihe 4. Graz: OSZ, 20009.

14 Moser, Wolfgang, ed. Bildungsstandards fiir Fremdsprachen (Englisch) 8. Schulstufe. Praxishandbuch. (Neuauflage
2009). Praxisreihe 4. Graz: OSZ, 2009. S. 12-16.

15 Horak, Angela, et al. Das Europdische Sprachenportfolio in der Schulpraxis: Erweiterte Checklisten zum ESP fiir die
Mittelstufe. Praxisreihe. Graz: OSZ, 2006.

16  http://www.uni-klu.ac.at/ltc/inhalt/520.htm (Letzter Zugriff 29.6.2010).

17 Moser, Wolfgang, ed. Bildungsstandards fiir Fremdsprachen (Englisch) 8. Schulstufe. Praxishandbuch. (Neuauflage
2009). Praxisreihe 4. Graz: OSZ, 2009. S. 32.
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2.1 Horen

2.1.1 Die Horstrategien in den Spezifikationen des Language Testing
Centre Klagenfurt fiir die Bildungsstandardsiiberpriifung
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2.1.2 Unterrichtssequenzen

2.1.2.1 More 1 und More 3, Verlag Helbling Languages

Pl IO o e T L P

5. Schulstufe

7. Schulstufe

Lehrwerk/
Quellenangabe

More 1. Student’s Book.
Unit 18, S. 110. CD 3/23.
Workbook, Unit 18, S. 133,
Nr. 7.

Teacher’s Book. Teil A:
Didaktischer Kommentar
und Lehrstoffverteilung,

S. 67.

More 3. Student’s Book.
Unit 12, S. 94. CD 3/19.
Teacher’s Book. Teil A:
Didaktischer Kommentar
und Lehrstoffverteilung,
S. 82.

Fiihrt hin zu Deskriptor 2:

BiSt-Deskriptor, E8

Kann Erzdhlungen aus dem Alltag und Geschichten ver-
stehen, wenn es sich um vertraute Themenbereiche han-
delt und deutlich gesprochen wird. (B1)

ESP-Deskriptor
(erweiterte Checklisten)

Ich verstehe einen ein-
fachen Text auf CD oder
Kassette, wenn langsam und
deutlich gesprochen wird.
Ich muss es mir ofter an-
horen kénnen, z. B. jemand
erzahlt eine Geschichte

mit einem Uberraschenden
Ende. (A2.1)

Ich verstehe einen ein-
fachen Text, wenn deutlich
gesprochen wird, z. B. eine
Geschichte. (A2.2)

Strategientraining laut LTC'®

1.1

1.1

Themenbereich(e)

Erlebnisse und Fantasiewelt

18 In allen in dieser Publikation verwendeten Unterrichtssequenzen fiir die Fertigkeit ,H6ren” beziehen sich die Autorin-
nen und Autoren jeweils auf folgende Referenz: Communicative Listening Strategies, Language Testing Centre der Alpen-
Adria Universitat Klagenfurt http:/www.uni-klu.ac.at/ltc/downloads/Listening Specs(1).pdf (7.5.2010); siehe dazu auch

Mindmap 2.1.1.
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Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk
Fiinfte Schulstufe

Das Thema der Unit 18 lautet My favourite story. Es werden unterschiedliche Genres
vorgestellt, und es soll tiber Lesegewohnheiten gesprochen werden. Der hier relevante
Text, der zu Deskriptor 2 der Bildungsstandards fiir Fremdsprachen, Englisch 8. Schulstu-
fe, hinfiihrt, ist gleich die erste Geschichte (Student’s Book, S. 110). Zunachst werden die
zum Verstandnis erforderlichen Worter erarbeitet, und danach horen die Schiilerinnen
und Schiiler die Geschichte Khalid’s dream. A folk tale.

Es handelt sich dabei um eine Bildgeschichte, und die Schiilerinnen und Schiiler werden
aufgefordert, die Bilder in die richtige Reihenfolge zu bringen. Es geht in der Geschichte
um einen armen Mann namens Khalid, der auf dem Lande in Agypten wohnt und der

in einem Traum, den er drei Mal trdumt, aufgefordert wird nach Kairo zu gehen, wo er
reich werden wird. Trotz des Missfallens seiner Frau macht er sich auf den Weg und geht
nach Kairo. Dort trifft er einen Mann, dem er seine Geschichte erzihlt. Dieser rat ihm
davon ab, Traumen Glauben zu schenken und erzahlt seinerseits einen Traum, in dem
ihm Reichtum versprochen wurde. Er erzahlt von einem Garten mit vier Biumen, wo
unter einem Baum ein Schatz vergraben sein soll. Er beschreibt haargenau den Garten
von Khalid. Khalid bedankt sich und geht nach Hause, grabt in seinem Garten und findet
tatsdchlich einen Schatz. Nun ist Khalid reich. Sein Traum hat sich erfiillt.

Im Teacher’s Book gibt es auf S. 67 Tipps zur Arbeit mit lernschwacheren Gruppen. Im
Workbook (S. 133, Nr. 7) ist eine zusitzliche Ubung fiir lernschwichere Schiilerinnen
und Schiiler. Es ist ein Liickentext, wobei die passenden Liickenfiller angegeben sind.
Nach Fiillen der Liicken erhdlt man eine Nacherzdhlung der Geschichte.

Im weiteren Verlauf der Unit werden unterschiedliche Genres von Geschichten identifi-
ziert, Uber Lesegewohnheiten gesprochen, eine weitere Geschichte gehort und gelesen.
Der Grammatikschwerpunkt liegt auf past tense und Verneinung im past. Past tense wird
anhand einer weiteren Bildgeschichte geiibt, bei der die fehlenden Verben im past einge-
tragen werden. Die einzusetzenden Verben sind angegeben.

Vocabulary
:_‘_:} HMaich the book covers with the kinds of stories.

| ameral shory _| fantasy slory

| adverture flory getectrm shory shores about Inendshn




% () Listen to the interview, Circle T (True) or F (False).

Shy | Mikoreadsalor T/ F 5 Adpon lked fiories aout fisndship
- 3 Ha dosn't read fantzsy sories TIF and amie T/ F
1 When be was soc b Reourite Baok wid & Al i g lee TIF
The Twde aff Desparsoue T/ F T Wher she was si, her favourie book was
4 Wvhen be was a chikd hig grandfather The Grugffala T 7 F
read o hem. T/ F 8 Ad=onhase't got a favounte book T/ F
Get talking 1z/:ing =bout books

@ Study the language. Then say what is true for you.

g

| mad a lat

| read ol of . storis

iy freourite book s ..

When [ was s my favounts bodk wag ...
% ... Msd Sore) Lo me.

| dion's mad 3 ot

| e ... shories, but | don’t kg ... flonel
My favourie book 1 ...

WnEn | was s Ty {awourbe Dook was
Pl didn’t read stores b0 me.

L4 L1 i TR G 1% UMIT 18
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@ @ Remember the story Kholid's dream? Complete with the words in the box.

A long time ago there was 2 man called

slept in a park. And he”

P Khalid, He' _ e i @ xmiall a lot of muaey for food, so he was very
started village in Egypt. He alot | hungry. One day @ man *
didn't have of money, bul he had a little garden with hims, "What are you doing here?”
:ﬁ.::tﬂf three fig trees and an orange tree, Khalid told the man abaout his dream,
dhdr't have One night Khalid had a dream. In his Thee man ® “Don’t believe
foiind dream, he ! to Calbro and in drearns!™ he sakd. 1 had a dream too.
wenl i recemsssceemss B T AN, Thee neext Im my dream [ # a bag of
::::d night, Khalid had the same dream, and gold in a garden in a village. There were
gtk the third night he had the dream again. four trees, and the gobd was under an
became “Dhan’t go to Calro!™ Khalkd's wife said orange tree!”

But Khalid didn't Ustenand* Khalid went back home to his village, He

e Cairo, LA el Ji[:_ a hale under the

Ehalld * . _ -~ in a haotel orange tree. And there he

because he didn't have the money. 5o he e = i g bag of gold!
[ T ) UMIT 18 133
Qualitdtskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS™
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles Lernen | keit / autonomie | strategien

Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit

5. v v v v

Siebte Schulstufe

Das zentrale Thema in Unit 12 sind Katastrophen. Dazu werden verschiedene Texte an-
geboten. Zundchst werden die verschiedenen Arten von Naturkatastrophen anhand von

Bildern vorgestellt. Im ersten Lesetext A great disaster (Website) geht es um das Erdbeben

in Bam (Iran) im Jahr 2003.

Nun folgt die hier relevante Horlibung (Student’s Book, S. 94), die zu Deskriptor 2 der

Bildungsstandards fiir Fremdsprachen, Englisch 8. Schulstufe, hinfihrt. Es ist eine Bildge-

schichte mit dem Titel Cast Away! Im Teacher’s Book, S. 82, wird der Hinweis gegeben,
den Schiilerinnen und Schiilern zu sagen, dass diese Cartoon story, die das Robinson
Crusoe-Thema aufgreift, auf dem gleichnamigen Film mit Tom Hanks in der Hauptrolle

basiert. Es geht in der Geschichte um einen Uberlebenden nach einem Flugzeugabsturz,
der sich auf eine Insel rettet, ein Flol$ baut und schlieSlich von einem Schiff gerettet wird.
Die Schilerinnen und Schiiler horen die Geschichte zwei Mal und sollen die Bilder in die

richtige Reihenfolge bringen.

19 In allen in dieser Publikation verwendeten Rastern fiir die rezeptiven und produktiven Fertigkeiten beziehen sich die
Autorinnen und Autoren jeweils an dieser Stelle auf folgende Referenzen: Vgl. GERS; vgl. Allgemeiner Teil des Fachlehr-
plans, http://www.bmukk.gv.at/schulen/unterricht/lp/lp_abs.xml (10.2.2010); vgl. Brock, Rainer, et al. Leistungsfeststellung

auf der Basis des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen (GERS). Praxisreihe 8. Graz: OSZ, 2008.
http://www.oesz.at/download/publikationen/Praxisreihe_8.pdf.



Im Teacher’s Book, S. 82, werden zusatzliche Tipps zur Arbeit mit lernschwacheren Gruppen
gegeben.

Im Anschluss an die Horaufgabe folgt eine Ausspracheiibung, danach sollen fehlende
Worter in eine Geschichte tber Schiffbriichige eingetragen werden. Die fehlenden Worter
sind angegeben. Als Schreibauftrag soll eine Flaschenpost nach einem Flugzeugabsturz
verfasst werden, die Grobstruktur fiir diesen Text ist angegeben. Der Grammatikschwer-
punkt in dieser Unit liegt auf der Verwendung des Passivs. Im Teilbereich Essential Eng-
lish geht es um Schmerzen und Krankheiten. Den Abschluss der Unit bildet ein Progress
check tber die Units 10-12.

ﬁ @ Listen to the story. Then number the pictures In the carmect arder.

.'.-J.‘__ 'I Ir-:?:_:-ﬂl-_.-'_ -
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Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
7.

Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich

Im Vergleich zur Horaufgabe fiir die 5. Schulstufe ist das Sprechtempo des Hortextes auf
der 7. Schulstufe wesentlich hoher; der Hortext ist inhaltlich und sprachlich komplexer
und weniger redundant. Es wird bis zur 7. Schulstufe sowohl ein betrachtlicher Zu-
wachs an grammatischen Strukturen und Vokabular als auch der kontinuierliche Aufbau
von effizienten Rezeptionsstrategien erwartet, damit die gestellten Aufgaben erfolgreich
bewadltigt werden kénnen (vgl. dazu auch GERS 4.4.2.4, ,Rezeptionsstrategien”). Beide
Unterrichtssequenzen erfordern die Horstrategie 1.1, Listening for gist.

2.1.2.2 Friends 1 und Friends 3, Verlag Veritas

5. Schulstufe

7. Schulstufe

Lehrwerk/
Quellenangabe

Friends 1. Course Book.
Unit 16, S. 95-96, Ubung
2; Unit 16, S. 98, Ubung 5.
CD 2/22 und 2/24.

Friends 3. Course Book.
Standard. Unit 7, S. 53,
Ubung 11.

CD 1/25 und 1/26.

Fiihrt hin zu
BiSt-Deskriptor, E8

Deskriptor 2:

Kann Erzdhlungen aus dem Alltag und Geschichten ver-
stehen, wenn es sich um vertraute Themenbereiche han-
delt und deutlich gesprochen wird. (B1)

ESP-Deskriptor
(erweiterte Checklisten)

Ich verstehe einen ein-
fachen Text auf CD oder
Kassette, wenn langsam
und deutlich gesprochen
wird. Ich muss es mir Ofter
anhodren kénnen, z. B.
jemand erzahlt eine Ge-
schichte mit einem tberra-
schenden Ende. (A2.1)

Ich verstehe einen ein-
fachen Text, wenn deutlich
gesprochen wird, z. B. eine
Detektivgeschichte. (A2.2)

Strategietraining laut LTC

1.2,1.3

1.3, 2.1

Themenbereich(e)

Erlebnisse und Fantasiewelt

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk

Fuinfte Schulstufe

The Evil Magician ist das zentrale Thema der Unit 16 Sophie’s Magic Story. Es ist ein Mar-
chen, in dem ein Bub, unterstiitzt von einem sprechenden Vogel und von Zauberpferden,
einen bdsen Zauberer bekehren kann. Die Geschichte wird sowohl als Lesetext (Unit 16,
S. 95-96, Ubung 2) als auch als Horiibung (CD 2/22) angeboten. Das Horverstandnis wird
durch eine true/false-Aufgabe Uberpriift, bei der aullerdem zwei Worter aus der Geschich-
te gefunden werden sollen (Strategie 1.2 Listening for main ideas). Die anschliefenden
Aufgaben dienen der Erarbeitung und Ubung der past simple tense, die in dieser Einheit
in Kombination mit der Textsorte ,Marchen” eingefiihrt wird.



Eine weitere Horlibung (CD 2/24) bringt eine Kurzfassung des Marchens. Das Horverstand-

nis (Strategie 1.3 Listening for specific information) wird durch eine
bei der die Verbformen in der past tense eingesetzt werden sollen. Z

Einsetztibung tiberpriift,
ur spielerischen Ab-

rundung bietet die CD 2/25 noch das Lied The Magic Song (Unit 16, S. 99, Ubung 7) zum
Mitsingen und zur pantomimischen Darstellung, so dass auch kinestdthische Lernerinnen

und Lerner auf ihre Rechnung kommen.

Das Lehrwerk betont die Bedeutung verschiedener Lerntypen und

multipler Intelligenzen

durch einen ,Selbstbeobachtungs-Fragebogen” fiir Lernende (Teacher’s Book, S. 11) und
Checklisten fiir die sieben Intelligenzen (Teacher’s Book, S. 9-10) als Kopiervorlagen.

Supmf’s mslc STORY

Dear Helen,
This Is myy story. | love bl horses and puninm. |
.!' iAlEarms .h and I'{]ring haried . 1 love magicians and
|| casthes I love magic rings 'Er and maglc hﬂd:-% &l
i beautiful birds @H and nlee lakes N hopse you love my stoy.
Lave,
F Sophse

The evil magiclan

A by Bved with an evil magiclan, The boy
wifed hard. He worked all day long. He coobed
bresklast, He coolked lunch, Me cooked dinner,
He cleaned the one hundred rooms of the casthe.
The beory cheamed the one hundred floors every

day. He washed U four hundred windows : e Lo

every week, He started early In the morning and F _"r"T"II-!L";_-'_lI,:.‘_q:-
he finished late at night. The magician abways ' P
taughed at him: "Start again, boy! Ha, ha, hal™ — [

The boy started again. He hated the work, He
wianled Lo play, He wanted to sleep, He wanted
o swim in the lake. He wanied 1o go away, far
sy Lo msagic laded,

&~ One day & beautiful bird arrived
d  The bird talked to the boy; “You

cabes, Spon he finkshed the one

Thien the magician was very tired and he wantbed
to dleeq, First the bay smiled. Then he laughed
and laughed. He lafked 1o the msgician: “5keep,
yes, sleep niw!™ The bay smiled and Laughed and
danced

magpcian loves cakes! He lilkes eathng cakes
every dayl® The boy lstenad. Then he smiled.
Somn b baked one bundeed cakes for the
magician. The mnl]il:i.an itarted to cal the

&L the cagtle,
know, the

hundeed cakes!
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Then the bird talked to the boy again: “Take the
msacgec piegl® Thee boy talked to the ring: ™ Snowl®
It snovwed on the magician, The boy talked to the
muaghc rhg agadn: "Hainl® And it rained on ibe
mug'u; 1an.,

Then the boy tarned to the bird: “1 wand to go avway
0 Dt to travel. | weant o travel to the magic land of
horses. Coma with me.”
Thee by and the bird travelled far oway, They arrved at the
m.:gil: liered of hories Tl'u_-:,r looked at
the big horses and ihe ponies.
They looked at the flying horses
. and the unicorns. They liked all
., the horsed. So, the boy and the
A bird stayed in the magic land of
Beoarses lor bwo years. The by
brushed the horses and the
horses danced and

p{n:ﬁ'd with the I:u.'l:,.' e
the bire.

After twa years, the bey wanted 1o go
back to the casthe and all the horses
wranbed to go with him, The horses loved
the boy, The bay loved the hosses, They
all wanted 1o e in the castle,

The bay, the bird and the hores arrived ot the
castle. The bay wmiled: “My ftends want to
| e, | weani to Bee here!™ The castle
looked very dirty. 5o, the horses and the bird
helped the boy (o clean the rooms and the
windows. They cleaned the whole castle,
Then they all eed in the castie. They played
and lassghed and laughed. The magician
findshed ane hundoed calsd svery day. He ughed and
smiled at the boy and the borses and the bird. Mow he was
o Iungr.-r mi vl |1|.r.|gil{i.un.
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Listen to my shory,
|\ Ciavt yoer fill dn the missing verbs?
inacastle with a by Theboy il day
e e windorwy every week. He dinnes every day.
The magician at him. One day abeautifl bied _, Thae bird
o the boy, Then theboy 100 cakes for the magician,
The magician 1o eat the cakes in the momingand them
in the evening. Then the magician o deep,
Theboy  far away with the bird. They at the magic land
of hiarses. The by and with the horses. One day he
back to the castle with his friends. The castle . ity The
boyand hisfriends _ the castbe. Then the boy was hapgry,

; Cors your mateh the words fo the pactures?
g i Then tel the shory (o @ friend,
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Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / | relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
5.

Siebte Schulstufe

Die Héraufgaben Murder after breakfast (Unit 7, S. 53, Ubung 11; CD 1/25 und 1/26)
gehen vom Szenario eines Murder Mystery Weekends aus, bei dem die Teilnehmerinnen
und Teilnehmer Rollenkarten ziehen und dann als ,Mé&rderin” oder ,Mérder”, ,Opfer”,
,Detektivin bzw. Detektiv” oder ,Zeugin bzw. Zeuge” an einem fingierten Kriminalfall
teilnehmen. Die Regeln besagen, dass das ,Opfer” schreien muss, bevor es stirbt, und
dass alle ,Zeuginnen” und ,Zeugen” die Wahrheit sagen missen, nur der ,Morder” oder
die ,Morderin” darf ltigen.

Das Murder Game ist eingebettet in einen landeskundlichen Vergleich zwischen Schott-
land, Irland und Osterreich. Der Ire Sean verbringt gemeinsam mit drei anderen Jugend-
lichen und einem Lehrer ein solches ,Krimiwochenende” in Edinburgh; dort treffen sie
auch die anderen Personen, die dabei mitspielen. Sean berichtet in einem Beitrag zum
Friends’ Mag (iber das Murder Mystery Weekend in Schottland (Unit 7, S. 49, Ubung 4)
und prasentiert anschliefend landeskundliche Fakten zu seiner Heimat Irland im Ver-
gleich zu Schottland (CD 1/23).

In der Horaufgabe (Unit 7, S. 53, Ubung 11; CD1/25) werden alle Anwesenden von
Michael, der die Detektivrolle ibernommen hat, nach ihren Alibis zum Zeitpunkt des
Mordes befragt. Dabei wird die past progressive tense eingefiihrt: XY, what were you
doing at 8.30 this morning? Das Horverstandnis, bei dem es zundchst darum geht, Details
zu verstehen (Horstrategie 1.3. Listening for specific information), wird erstens dadurch
tberpriift, dass die einzelnen Personen anhand ihrer Tatigkeiten in der Abbildung iden-
tifiziert werden mussen, indem Namen und Bild mit Linien verbunden werden, und
zweitens, indem Sdtze in einer Einsetziibung vervollstandigt werden miissen. Wenn diese
Aufgabe gelost ist, konnen die Schiilerinnen und Schiiler dartiber spekulieren, wer der
,Morder” oder die ,Morderin” gewesen sein konnte (Horstrategie 2.1. Making inferences
and deductions based on information in the text). Die zweite Horaufgabe (CD 1/26), die
nicht durch eine Aufgabe tiberpriift wird, bringt die Losung des Falles, erzdhlt vom ,M&r-
der” Dennis.

Beide Horaufgaben werden von den Autorinnen und Autoren des Lehrwerks als schwierig
eingestuft.? Schwierigkeiten bereiten dabei nicht so sehr das relativ hohe Sprechtempo,

die Strukturen und der Wortschatz, sondern die Komplexitat der Ereignisse und Personen
bzw. das fehlende Wissen, wer den ,Mord” tatsdchlich begangen hat. Daher wird unter
Umstdnden auch mehrmaliges Anhoren nétig sein. Erwdhnt werden soll hier auch, dass die
Einsetziibung zu Track 25 auch deshalb schwierig ist, weil die Personen auf der CD in einer
anderen Reihenfolge genannt werden als im Buch, ein Format, das bei den Standardsiiber-
prifungen nicht verwendet wird.

20 Vgl. dazu die Symbole im Teacher’s Book 3 Standard, S. 53.
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Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich

Im Vergleich zu den Horaufgaben fiir die 5. Schulstufe, bei denen es um direktes Hor-
verstehen geht, ist das Sprechtempo auf der 7. Schulstufe wesentlich hoher; die Hor-
texte sind inhaltlich und sprachlich komplexer und viel weniger redundant, und die
Lernenden miissen auch Schlussfolgerungen ziehen. Die Progression von der 5. zur 7.
Schulstufe besteht sowohl in einem betrachtlichen Zuwachs an grammatischen Struk-
turen und Vokabular als auch im Aufbau von effizienten Rezeptionsstrategien, wie z. B.
,Hinweise identifizieren/erschliefen”.?’

2.1.2.3 Your turn 1 und Your turn 2, Verlag Langenscheidt

5. Schulstufe 6. Schulstufe
Lehrwerk/ Your Turn 1. Textbook. Unit | Your Turn 2. Textbook. Unit
Quellenangabe 4,S.25, Ubung 1. 24,5.114-115, Ubung 1.
CD 1/28. CD 2/41.
Fiihrt hin zu Deskriptor 5:
BiSt-Deskriptor, E8 Kann einfachen Interviews, Berichten, Horspielen und

Sketches zu vertrauten Themen folgen. (B1)

ESP-Deskriptor Ich kann ganz einfache Ich verstehe einen ein-

(erweiterte Checklisten) Geschichten mit Hilfe von | fachen Text auf CD oder
Bildern oder Bewegun- Kassette, wenn langsam und
gen verstehen, wenn ich deutlich gesprochen wird.
sie mehrmals héren kann. | Ich muss es mir 6fter an-
(AT1.1) horen konnen, z. B. jemand

erzahlt eine Geschichte
mit einem Uberraschenden
Ende. (A2.1)

Strategientraining laut LTC | 1.2, 1.3 1.1,1.2,2.1

Themenbereich(e) Erlebnisse und Fantasiewelt

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk
Fiinfte Schulstufe

In Unit 4 (Wiederholungseinheit Big Break 1, S. 24) wird Stargazer eingefiihrt. Dabei
handelt es sich um eine Abenteuergeschichte in sechs Episoden, in deren Mittelpunkt
Lyndsey, die bei ihrer Tante lebt, ein 6sterreichischer Jugendlicher namens Karl und sein
Hund Bubble stehen. Karl ist im Besitz der Maschine Stargazer, mit deren Hilfe man Men-
schen finden und sich zu ihnen hinbeamen kann. Auferdem kann man mit diesem Gerat
Gesprache abhoren. Allerdings hat Stargazer einen grofRen Nachteil: Wer ihn beniitzt,
kann von den Bosewichten (den ,Mdnnern”) aufgespiirt werden, die Karl verfolgen, weil
sie Stargazer besitzen wollen, um damit die Welt zu regieren.

Die Fortsetzungsgeschichte wird im Textbook 1 als Lesetext (Cartoon) prdsentiert, auf der
CD finden sich alle Episoden als kleine Horspiele.

Die Hérfassung (S. 25, Ubung 1, CD 1/28) wurde als Bespiel fiir eine Aufgabe ausgesucht,
die zu Deskriptor 5 der Bildungsstandards fiir Fremdsprachen, Englisch 8. Schulstufe,
hinfihrt.

21 Vgl. dazu die Beispielskala fiir ,Hinweise identifizieren/erschlieBen”, GERS, Kap. 4.4.2.4.



Lyndsey telefoniert mit ihrer Freundin Maisie und wird dabei von Karls Hund Bubble,
der tibermiitig herumtollt, fast tiber eine Klippe gestofsen. Karl rettet sie und bekommt
kurz darauf einen Anruf, in dem ihm mitgeteilt wird, dass die ,Manner” ihn gefunden
haben. Als die Kinder vor den Bésewichten weglaufen wollen, wird Lindsey, die sich am
Bein verletzt hat, von ihnen gekidnappt. Die Dialoge sind teils auf Englisch und teils auf
Deutsch (Anruf) und bestehen aus kurzen, sehr einfachen AuRerungen (Aufforderungen)
wie z. B. Hey, watch out!, Take my hand, Come on.

Die anschlieRenden Ubungen beziehen sich nicht nur auf den Hortext, sondern auch auf
den Cartoon: Die Lernenden werden aufgefordert, nach dem Anhéren und Lesen der 1.
Episode einige Worter und kurze Sétze im Text aufzufinden und mimisch darzustellen.
Weiters sollen sie Worter Bildern zuordnen: Match the words and the pictures und dann
die Episode 1 nachspielen: Act out episode 1 of Stargazer.

Es handelt sich um direktes Horverstandnis (Direct Meaning Comprehension), besonders
um die Strategien 1.2 (Listening for main ideas) und 1.3 (Listening for specific information
bzw. Understanding directions and instructions).

n Tlug. iy

Licten and read eplode 1 of Stargacer

1 Look ot 1he wordt and phrsisd in Sargaioer

I i Au Tiahoas Frry 1ol
et oufl the wards and phrases. The others gussss

Match the wonds and the phcturos

s e A,
' _-="x 5

I\ ﬁ AN

_*\_ =
bj\-"-? j -.l-
% .-:'{5

At ot epsode 1 of Stangaser,

Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- | Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
5. v v v v v

Sechste Schulstufe

Unit 24 am Ende der 6. Schulstufe bringt die letzte Episode der Abenteuergeschichte
Stargazer und das Happy End: Stargazer, die geheimnisvolle Maschine, die nur Unheil
gebracht hat, fallt beim Show Down bei Tintagel ins Meer, die Bosewichte werden nach
versuchter Flucht der Polizei Gbergeben, Lyndsey kehrt mit ihrer Tante heim, und Karl
und Bubble, der Hund, fahren zuriick nach Osterreich — mit Aussicht auf ein mégliches
Wiedersehen der Jugendlichen.
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Wie schon in Textbook 1 wird die Geschichte in einer Wiederholungseinheit Big Break
(hier Unit 24, S. 114-115) als Cartoon prasentiert, die — von Lindseys Freundin Maisie
erzdhlte — Horspielfassung findet sich auf der CD 2/41.

Die Sprechgeschwindigkeit ist relativ langsam, manche Sprecher (die Bsewichte) haben
jedoch einen recht ausgepragten Akzent. Der Text greift sprachlich auf zuvor Gelerntes
zuriick, z. B. héfliche Fragen mit May I ... (Unit 21, S. 102, Ubung 1).

Die Sprechiibung 1 (S. 115) bezieht sich auf alle Episoden der Geschichte:

“ The story

Read and Esten to Stargarer. Then answer the questions.

24t ‘Wha s your favourite character In Stargazer? Complate the following sentence,
My tavourtte charactor i ... because hefshe is

in pairs: Write true and false sentences about Stargazer. The others say ‘true’ or ‘false’.

Bubble L False! Bubble
Lyn & dog is Karl's dog
Act Stargazer.

Dazu regt der Teacher’s Guide 2 an, alle Episoden noch einmal anzuhéren (vgl. S. 112)
bzw. die Ubung 1 im Textbook 2, S. 115. Write true and false sentences about Stargazer.
The others say ,true’ or ,false” als Quiz zwischen Schiilergruppen durchzufiihren (vgl.
Teacher’s Guide 2, S. 113/1).

Beim Horen miissen u. a. folgende Horstrategien angewendet werden: 1.1 Listening for
gist, 1.2 Listening for main idea(s) or important information [...] und 2.1 Making infer-
ences and deductions based on information in the text [...].
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305 A Qualititskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
E%%’?T%FE Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
6.

Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich

Im Vergleich zu dem kurzen Hortext zu Beginn der 5. Schulstufe, der aus wenigen
knappen Aufforderungen oder Aussagen von zwei Sprecher/inne/n besteht, stellt die
Horspielfassung der letzten Episode von Stargazer am Ende der 6. Schulstufe wesentlich
hohere Anforderungen an die Horerinnen und Horer: Das Sprechtempo ist zwar immer
noch relativ langsam, die Aussagen der (vielen) verschiedenen Personen sind jedoch
komplexer und langer (beim Héren miissen auch die Stimmen den Charakteren rasch
zugeordnet werden konnen); die erzdhlenden Teile verwenden past tense, und der Ak-
zent der Bosewichte ist gewdhnungsbediirftig.

2.1.2.4 English to go 2 und English to go 4, Verlag 6bv-hpt

6. Schulstufe 8. Schulstufe
Lehrwerk/ English to go 2. Coursebook. | English to go 4. Coursebook.
Quellenangabe Unit1, S. 6-7. Unit1, S. 6-7.
CD 1/1. CD1/1,2,3, 4.
Fiihrt hin zu Deskriptor 1:
BiSt-Deskriptor, E8 Kann Gesprdchen tiber vertraute Themen die Hauptpunk-

te entnehmen, wenn Standardsprache verwendet und
auch deutlich gesprochen wird. (B1)

ESP-Deskriptor Ich kann einfache Dialoge
(erweiterte Checklisten) Uber mir vertraute Themen
meistens verstehen, wenn
deutlich gesprochen wird,
z. B. Gesprache Uber
Freizeit, Gesprache Uber
Ferien, [...]. (A2.1)

Aktivierte Strategien 1.2 1.2

Themenbereich(e) Hobbys & Interessen
Erlebnisse & Phantasiewelt

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk
Sechste Schulstufe

Unit T How was your summer (Coursebook 2, Unit 1, S. 6 ff.) wéhlt den klassischen
Einstieg ins Schuljahr tiber die Ferienerfahrungen der Schiilerinnen und Schiiler. Als erste
Aktivitat lesen die Schiilerinnen und Schiiler zwei Ferienpostkarten der Leitfiguren Jen
und Joe, die in der present tense verfasst sind. Ubung 2 fordert die Kinder auf, aus ihrer
jetzigen Situation riickblickend tiber Jens bzw. Joes Sommer zu sprechen (What did they
do ...9). Dazu wird in der Rubrik Grammar to go die bereits auf der 5. Schulstufe einge-
flhrte past simple tense wiederholt.

N0 Sprachkompetenzenaufbau in 6sterreichischen Lehrwerken

O fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe



Danach horen die Kinder in Ubung 3 (Coursebook 2, Unit 1, S. 7) ein Gesprach am
ersten Schultag, in dem Jen iber ihren Sommer erzihlt. Die Ubung ist inhaltlich bereits
durch Jens Postkarte aus Arbeitsschritt 1 und durch die Sprechaktivitdt in Arbeitsschritt
2 vorentlastet, es kommen jedoch einige wichtige neue Informationen dazu. Die Kinder
erhalten den Auftrag Make a list of Jen’s activities, haben also die Aufgabe, die wesent-
lichen Punkte aus ihrem Bericht herauszufiltern und aufzulisten. Das bedeutet, dass die
Kinder zur Losung der Aufgabe eine Art Mini-Schreibauftrag erfiillen miissen, was fir
leistungsschwachere Schiilerinnen und Schiiler moglicherweise ein Problem darstellen
konnte, auch wenn die auszufiihrenden Aktivitdten vom Lexikalischen her sehr simpel
und allgemein verstandlich sind.

Die Aufgabe wird auch dadurch anspruchsvoller, dass an einer Stelle eine Mitschiilerin
angibt, dass sie ihre Tante in Arizona besucht hat, die Kinder miissen also zwischen ver-
schiedenen Sprechern differenzieren und verstehen, dass die Aussagen dieser Mitschiile-
rin nicht relevant sind fiir die Beantwortung der Frage.

0l m How was your summer?

To do
- il o
B Ubs die Sommerfecsen sprechen
W Ubesr Jen gnd Jog spnechsn
B e post simoar (Vernesrungpen,
Fragan sielben] wisderbokn

= - . T T e e

m Read the postcards from Jen and Joe.

- B August
Hiy Jend v
Eummr{'r L’ ¥
e rrty
vou gl year
s S hﬁﬁﬁuu }'r.-.' Hoverio
L s Jeww e:+ Ty
EW*}'J%' e ok 6% 'I'-Eﬂ
e s it tell #L‘Hz 2R
ghost sdories: IE ENGLA
rned-Today, sorwe ELIREE
H'lﬂd-ﬁ'hlﬁdill-l‘l- thie |
m%uu_pmﬂ _fI'-I-I-_:r'
Seeud e a poptvardd Hedlo from. ’iil:-mn!
Joe flow are youd We are
.h-unmg -::-gn.m Eiarne:

The beach- iy ng,ml' We
o Pelmeing and: Ter:
? i-marh wallaatall | JooBrown

I evert 132 M [&rh-.!-rum
mu'm 4 Ceanln ﬂP

I met @ girl-frer Ml D.'-.'I-'i

Americd; bl shae LLsA
dloesn t [ive: rear v

Ehery frove Ari ﬁm I

oD o e

A FLECE Jaimgs] ]’en-

Work with a partner and talk abouwt Jen and Joe, b he L e e 3
ﬂ You can use the LTE box for Ideas. u“w h“ il
W When did Jon and Joe wrils thess postcands? R
W VWhat did thewy dia during the summes holdays? pilayed vollyball
mags camplesg
bote ghost siories

gan postcanrds

B | Enpliah s 55 3 | Lo

@,

OSTERREICHISCHES
SPRACHEN
KOMPETENZ
7ZENTRUM

No  Sprachkompetenzenaufbau in dsterreichischen Lehrwerken
OSZ Praxisreihe 14

N i Englisch, 5.-8. Schulstufe



QSA
(OSTERREICHISCHES
SPRACHEN
KOMPETENZ
ZENTRUM

OSZ Praxisreihe 14
Ko Sprachkompetenzenaufbau in dsterreichischen Lehrwerken

Co fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe

Grammar to go: past simple

Use
Wern ou ebwes erziihben willst, das boraits Slatipetunchan hat, wersences? du im Englischen e
ol Smpie,
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Listen to Jen on her first day at school. Whal did she do in the summer holidays?

l-d

Make a list of Jen's acthilles.
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orientierung keiten in der | sierung bewusstsein

Unit
6. v v v v
Achte Schulstufe

Auch hier erfolgt der Einstieg in Unit 1 What'’s new? (Coursebook 4, Unit 1, S. 6) tiber
die Freizeit- bzw. Ferienaktivitaten der bereits aus den vorhergehenden Banden vertrau-
ten Leitfiguren. In der ersten Ubung der Unit haben die Kinder neun Bilder vor sich, die
verschiedenste Freizeitaktivititen darstellen. Diese missen sie drei getrennten Dialogen
zuordnen, in denen die Sprecherinnen und Sprecher Gber Freizeit- bzw. Ferienaktivita-
ten erzdhlen. Mehrfachnennungen sind dabei méglich. Es geht also wieder darum, die
Hauptpunkte aus den Dialogen herauszuhéoren.

Die Ubung ist durch ein in Band 4 neu eingefiihrtes Symbol (Zielscheibe mit Pfeil im
Zentrum) als Basic skill im Sinne der Bildungsstandards gekennzeichnet, sollte also von

allen Schiilerinnen und Schiilern bewaltigt werden konnen.




In Lernschritt 3 (Coursebook 4, Unit 1, S. 7) wird zur Schulung der phonologischen
Kompetenz eine Intonationstibung angeboten, bei der die Schiilerinnen und Schiiler den
Auftrag erhalten, charakteristische, haufig vorkommende Phrasen aus der Horiibung nach-

zuahmen (Listen and echo).

In den nichsten beiden Ubungsschritten erfolgt in einem logischen nichsten Schritt der
Transfer auf die Lebenssituation der Schiilerinnen und Schiiler, indem diese aufgefordert
werden, in einer Sprech- bzw. Schreibaktivitit iber ihre eigenen Ferienerlebnisse zu

berichten.

ol M What'’s new?
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P Work in a small group and talk about your summer.
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Intenation: Listen and echo.

1 Hay, Jon. How are you? B Cool Wish I'd been thans!
2 Dy, not much, T Ok, then IT see you loier
3 Fuealy? | chidn’t kriow you ke riding, B Am you crany?

4 So thal's why you're walking so skowid B It was bnllknl!

5 It was pywasome 10 Ges, thanks, Shenaf.

E Wmtmncednhurand do a freespeak. Tak about your summer hodidays
gsaconds.

o what you did last weekend for at least 90
a O NSO
el
B 1 | nad a good SRATETN.
| a triiie wiaakand,
a baring
0 my prandpanents.
1 leow,. e .
ENOREIng. it B .
| Senbotor | AR e ebout..
s [ babysit Tar ... .
Spain. at taks cans of ... .
wont fa SLITITIN Camp, et halp ... wigh ... .
E....u
W ..

E Write o text about your summer, You can wrile:

E § letier Lo oo,
B an 8-l b SOmenma

qurq:i:l'l.

Qualititskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS

Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- | Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung/ | relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
8. v v v v

(Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich

Beide Horaktivitaten zielen auf die Horstrategie 1.2 Listening for main idea(s) or impor-
tant information and distinguishing that from supporting detail or examples ab. Die erste
Ubung ist allerdings von der Kommunikationssituation und von der Komplexitit der
Aufgabenstellung her wesentlich linearer und daher einfacher. Die Intonation ist klar,
Standard British English, das Sprechtempo langsam, es gibt, im Gegensatz zur zweiten
Unterrichtssequenz, keine Nebengerdusche. Allenfalls missen die Schiilerinnen und
Schiiler erkennen, dass aufSer Jen, auf deren holiday activities die Fragestellung abzielt,
noch zwei weitere Kinder am Gesprach beteiligt sind, und dass deren Aussagen fiir die
\Fragestellung nicht direkt relevant sind.




Die zweite Sequenz besteht aus drei voneinander unabhdngigen Dialogen und ist 07
sprachlich und situativ komplexer; einer der Dialoge ist ein Telefongesprach, was natiir- [
lich als solches erkannt werden muss. Das Sprechtempo ist héher, mit leichtem ameri-
kanischem Akzent in Dialog 2. AuRerdem enthalten die Hortexte wesentlich mehr an
Zusatzinformationen, die fiir die Aufgabenstellung nicht relevant sind (z. B. Bemerkun-
gen Uber die Verspatung des Rickflugs in Dialog 2 oder gutmiitige Hanseleien betreffend
die sehr verschiedene Einstellung zur Schule zwischen Beth und Sheraf in Dialog 3). Die

Kinder missen daher auch zwischen main points und supporting detail unterscheiden.
N

2.2 Lesen

2.2.1 Die Lesestrategien in den Spezifikationen des Language Testing
Centre Klagenfurt fiir die Bildungsstandardsiiberpriifung
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Ismporal EsgUsniE
] uiiisl Ly Wil Sl

Careful Reading rolronos
14 undorsisreSng cobasra L
Mwu"‘P‘ » md b
oy Ep=tep
Isrienl palasion

A % making rfarercas
(= g Fln Pl
angde By wlalod
4.1 predeleg maaneng of Eninren
i feom conlosl
4 ek

2.2.2 Unterrichtssequenzen

2.2.2.1 More 1 und More 3, Verlag Helbling Languages

5. Schulstufe 7. Schulstufe
Lehrwerk/ More 1. Student’s Book. More 3. Basic course. Stu-
Quellenangabe Unit 8, S. 49. dent’s Book. Unit 9,
Workbook. Unit 8, S. 61. S.70.
Teacher’s Book. Teil B: Workbook. Unit 9, S. 53.
Worksheets, S. 32-35. Teacher’s Book. Teil B:
Worksheets, S. 37-38.
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Fiihrt hin zu Deskriptor 3:

BiSt-Deskriptor, E8 Kann einfachen, klar gegliederten Texten zu vertrauten
Themen in Zeitungen und Zeitschriften die wesentlichen
Informationen entnehmen, wenn sie gegebenenfalls mit
visueller Unterstlitzung ausgestattet sind. (B1)

ESP-Deskriptor Ich kann einfache Geschich- |Ich kann einfache Geschich-
(erweiterte Checklisten) ten und Berichte im GrolRen |ten und Berichte verstehen.
und Ganzen verstehen, z. B. | (A2.2)

Erzdhlungen tiber den Alltag
von Jugendlichen in anderen
Landern. (A2.1)

Strategientraining laut LTC** 2 2,35

Themenbereich(e) Familie und Freunde

Interkulturelle und landeskundliche Aspekte

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk
Fiinfte Schulstufe

Das Thema der Unit 4 sind Nahrungsmittel und Essgewohnheiten, wobei es im ersten
Lesetext, der zu Deskriptor 3 der Bildungsstandards fiir Fremdsprachen, Englisch 8. Schul-
stufe, hinfiihrt, um die Essgewohnheiten von Jugendlichen in verschiedenen Landern (a
website) geht (S. 49).

Dabei berichten Li (China), Sanjit (India) und Jennifer (Australia) iber die Essgewohn-
heiten in ihren Familien. Die Strukturen I like/I don't like ... wurden zuvor in einer
Sprechiibung in Zusammenhang mit den neuen Wortern geiibt. In den Texten werden die
adverbs of frequency (always, often, usually, sometimes, never) eingefiihrt. Das Textver-
stindnis wird mit einer true/false-Ubung Gberpriift, die besonders darauf abzielt, die
adverbs of frequency zu beachten (Detailverstehen).

Im Teacher’s Book gibt es auf S. 33, Nr. 5, Tipps zur Arbeit mit lernschwacheren Gruppen.
Im Workbook (S. 61) berichten zwei englische Teenager tber ihre Lieblingsspeisen. Das
Textverstiandnis wird mit einer Ubung (iberpriift, in der die wahren Sitze markiert wer-
den sollen (Detailverstehen). Im Verlauf der Unit werden die Strukturen [ like/I don’t like
... und die adverbs of frequency in mehreren Hor-, Sprech- und Schreibaufgaben gelibt,
wobei die Sprechaufgaben in den Bereich ,Zusammenhdngend sprechen” fallen. In einer
Schreibaufgabe werden die Schiilerinnen und Schiiler am Ende der Unit dazu aufge-
fordert, tiber ihre Essgewohnheiten zu schreiben. Als Hilfe steht ihnen ein Modelltext zur
Verfiigung. Zusitzliche Wortschatziibungen sowie Ubungen zu [ like/don’t like ..., s/he
likes/doesn’t like ... und zu den adverbs of frequency finden sich im Workbook (S. 60-65)
und im Teacher’s Book, Teil B: Worksheets (S. 32-35), jeweils mit Differenzierungshin-
weisen.

Im Workbook konnen die Lernenden in regelmafigen Absténden die Bewaltigung kom-
munikativer Aufgaben selbst einschétzen. So heifit es beispielsweise auf S. 80:

* Ich kann kurze Texte tiber die Lebensgewohnheiten von Kindern aus anderen
Landern lesen und verstehen.

e Ich kann sagen, was ich zum Friihstlick esse und trinke.

e Ich kann sagen, was ich gern und nicht gern esse.

e Ich kann angeben, wie haufig (always, often ...) ich etwas esse oder trinke.

22 In allen in dieser Publikation verwendeten Unterrichtssequenzen fiir die Fertigkeit ,Lesen” beziehen sich die Auto-
rinnen und Autoren auf folgende Referenz: Communicative Reading Strategies, Language Testing Centre der Alpen-Adria
Universitat Klagenfurt http:/www.uni-klu.ac.at/Itc/downloads/Reading Specs(1).pdf (7.5.2010); siehe dazu auch Mindmap
2.2.1.




5ha @ Read about the children.

Kids around the world

I'm Ui, 1 live b= Shanghal, B

http:www kids

tod I

il

Um Sanfit, | live in Delhd, in Hi, I'm beansher. 0 live on
Ching, In ey famlly we often  India, Dwr famsily usually has  Frager lalend, Asstralia. I'm
eat fice and noodies., | like curry for lench, Wa always always husgry? in sur family,
noodies. We never gat cheese  Puve rice or bread with sur w# aften wat fizh for disner.
and we never drink milk. We  €wrrias, And we aften drink My dnd lsves fishing, And we
often eal vegatables and yoghuirt deinks, My shiter always have frult: apples,
we sometimed #at fish, My doesn't |ike yoghurt, Sha banamas, kiwls and sangoss,
father and my mother ke nuver has yoghurt drinks. We | love mangoes. We never tat
fish, but | don't. always eat cur food with our  Beel, My msum and dad dom'
Fingers — tha Fimgers of sur ke baek. We samitimes have
right hand, cusrries. | lave chicken durry,
@ Circle T (True) or F (Falie).
| Li's farmily often eats re= and noodles. T/ F
2 - Sanji’s sster dosn't [l yoghurt drinks, T/ F
3 In jermnilier’s Gonfly. they tomatmes eat figh, T 1F
4 I Ll familly, they sometimes eat vepetables TJF
§ In Sanji's farmly, they offen have noe or broad with thesr cures. T/ F
& |emnifer loves manpoed. T4 F
() Sounds right /|
A chant. Listen and repeat.
Chicken, chicken Lots of chicken, 200
eggt and chesis lots of cheese L
Some migne rge! A EOrTeE MCE ——
Cih yes ploase! O, thais nigel
i UMIT B
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'05‘
S ] @ Read about two teenagers and what they eat.

KOMPETENZ
R LU LU LR R ERR LR R ERRN A CR RN LR

Food and the British teenager

Two leenagers laik abaut what thoy usually eat

My fnvourita food is fish and chips'l [t's delicions’, My mum
odften does fish and chips at bome” on Fridays. and | soatstiines
g0 to the Bsh and chip shop with my frionds on Satarday, tood

But 1 Hkn other things too. I love spaghedtl - spaghett] bolognose
i& pne of my lovourile things, with Parmesan chosse, mminf ln
my bown” thena's a really good pleza restaurent, and they make
groal spaghslil, 1oo

PERRTRR LR e

% 1 Jove feh, bod nol Osh aned chips. | Hke fish with rios o
vogelablos — bomatoss. spinach or potaloes, 1e's delicious!

1like fast food foo. | sometimes go fo the pizi restaurent
with my fHends. There's a groat hamburger restanmm)
here too, mnd we often go thero lor lunch on Saturdny o
Sunidiy.

B 1 love ornnges b ki, too - kiwiks nnd doe croam ks groat!
1 oat it in Ehe symomer, it's wonderful.

T U] Marrw (14 Manchesier

Jonmy 75, Dorset! SR L L L A LL L L L R L L L T

Veeabulary: “chips = Pommes Frites / deboious — gut. lecker { at home — zu Hause ( town = Stadt

[ | o Tick the sentences that are true,

I Harry's mum abaiys oy fish and chips on Frday |
1 Harry ke spaghemi bolognese with Parmesan chesie O
3 There's 3 pocd plaoe 1o o5t peza i Hary's 1own |
4 Jenny loves fish and chips )
L Jarry never goes to the piza restaurant n her town .
& Jenny likes oranges and ibe credm O
| an Complete with the words from the boo
s Friday! Greal | e T3S
Annabel Fealy!
d“d'"_" Billy Yaah Wa i DvE Tih 230 chips o dinner on Frdays
i Ithbnke ey ' .. food
herons Annabel ‘What = fish and chpid
apple Billy Yies And then " ... strudel and ice cream. Mmm!
Fata Annabal ‘Well that Bn't my frouriie fasd My faaurte food is curry
love Billy  Curmy! Ohnol |’ cumy It's tervisied
Annghal Mo tisnt |lovedandmybrother® . 7to0
. oy = wonderiul!
Billy 'ou me Cray
Annabel By Bily, Go home and eat your Tish ang ches
ey i UNIT 8 &l

OSZ Praxisreihe 14
o Sprachkompetenzenaufbau in osterreichischen Lehrwerken
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Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- | Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / | relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
5.

Siebte Schulstufe

Das Thema der Unit 9 beschdftigt sich mit dem Leben Jugendlicher in anderen Landern
und Kulturen sowie damit, was sie selbst tun dirfen/nicht tun diirfen. Diese Unit eignet
sich auch sehr gut fiir die Arbeit mit dem interkulturellen Teil im Europdischen Sprachen-
portfolio.

Der erste Lesetext, der zu Deskriptor 3 hinfiihrt, ist ein Interview mit einem Madchen in
Stdafrika in einem youth magazine (Student’s Book, S. 70). Die erste Verstandnisaufgabe
dazu ist ein scanning-Auftrag. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen den Text tberfliegen,
um herauszufinden: What is Milase not allowed to do? What were her mother and father
not allowed to do when they were young?

Dabei kommt zur Sprache, dass Milase zu Hause Zulu spricht und Englisch in der Schule.
Sie darf aber auch in der Schule Zulu sprechen, das durften ihre Eltern nicht. Die Schi-
lerinnen und Schiiler werden zum scanning angeleitet. In der ndchsten Aufgabe zum
Textverstandnis geht es um Detailverstehen. (Cover up the text. Try to complete the sen-
tences. Then read and check.) Daran anschliefSend berichtet ein Junge aus Mexiko tiber
seine Lebensumstande (Horiibung).

In der nichsten Ubung werden eine Anzahl von Wértern den Kategorien jobs, where
people live, languages zugeordnet. Dazu soll auch ein Worterbuch verwendet werden.
Danach dienen Mini-Dialoge als Muster dafiir, Aussagen tber sich selbst und die eigene
Familie darliber zu machen, welche Berufe die Eltern haben, wo man wohnt und welche
Sprachen man spricht.

Im weiteren Verlauf der Unit geht es hauptsachlich darum, was Eltern erlauben und was
sie nicht erlauben, z. B. wearing earrings, nose studs, tattoos, listening to loud music,
buying one’s own clothes, dying one’s hair, staying out late. Dabei wird die Struktur al-
lowed to/not allowed to geiibt. Die Sequenz Essential English am Ende jeder Unit bietet
die Moglichkeit zur vertiefenden Wiederholung des Grundstoffes, vor allem fiir Schi-
lerinnen und Schiiler auf niedrigerem Leistungsniveau. In dieser Unit geht es in Essential
Englisch darum, tber Kleidung zu sprechen.

Im Teacher’s Book, Teil B (S. 37-38), werden Arbeitsblatter (Kopiervorlagen mit Differen-
zierungshinweisen) mit weiteren Lesetexten zum Leben Jugendlicher in anderen Landern
und Kulturen angeboten sowie Arbeitsblitter zur weiteren Ubung von allowed to/not
allowed to und ein Arbeitsblatt zu Essential English (Kleidung). Auch im Progress Check
(Student’s Book, S. 76) behandelt der Lesetext das Leben von zwei Jugendlichen in Std-
amerika. Die Verstehensiibung dazu ist eine multiple choice-Aufgabe, in der es um De-
tailverstehen geht. Die Schiilerinnen und Schiiler tragen das Ergebnis des Progress Checks
selbst in eine Liste ein.

OS7

OSTERREICHISCHES
SPRACHEN
KOMPETENZ
7ZENTRUM

Sprachkompetenzenaufbau in 6sterreichischen Lehrwerken
fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe

W
1



LOSA
(OSTERREICHISCHES
SPRACHEN
KOMPETENZ
ZENTRUM

OSZ Praxisreihe 14
o Sprachkompetenzenaufbau in osterreichischen Lehrwerken

O fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe

Ta

"—_"-'l @ Look at the interview quickly. YWhat is Milase not allowed to do? What were

Sllideses

Interviewer:

Interviewer:

Interviewer:

Milaze:

Ll Imterviewer:

b MNow read the text from a youth magazine,

i Mlilase, you live in South Africa

har mather and father not allowed to do when they were young!

What langisages di you speak there!
A1 Bome we ipeak Tl but st schoal

we speak Engliah most of the time because all our subjects
are in English. When my PaRENiEWere chdldren, ther
wiven'Liallowed bo speak Fuln at school. That was in ihe
time al Aparibeil.

Yeah, | soc. That wan terrible, wasn't it?

Can you tell me a licils sbout your Fmilyt

Wedl, my fathers & walterin

a hodel and my mather'sa
salivwomann | have three beothens
whis are six, enght and eleven.

Do vou live dn o Bat or 8 house?
We live i o small bouss, We have
 srmall garden and we've put bd‘
rocks arownd it as a fence

And where do yos and your
friends hahn [T 1
Theere fan't much 1o o here. Bt thens's & youth elub
rext do the chusch, Thit's wheee | go an Satundays and

Sundays. Buk my parems don't let
Did you know ... 7

mye g out when it's dark - they

wdy ' mdan,pm:!u.l. :

Thank you for Apartneid: From [948 10 1954
bk el whete peoples o South

Adra, were nol Midsved Bo i

ihe mbermew, Miliae,

[ ] I@ Cover up the text. Try to complete the sentences. Then read and check.

Milase & fom

ilase wmeaky

o A e W R =

UNIT 9

hilase’s mether warks

Milage a not allswed b e
Milase pops to ayouth cub
Milase's farmiby lves

Fwnp 83



L] '@ Complete the sentences about Milase.

| Mase el . South Africa

PR p— e, EVERSH @it 500Gl and Zudu at home,

3 Miase’s father waorks 35 3 Waler in @ e .

4 Her : i a salevwoman

5 MHase has three . ; v oy are s, evght and eleven,
& Miage's family s i a L , higuse.

Then write the summary in your exercise boolk.
| F.Iu_-gn & Trosmn Aeanco | Span

1 Dheso's dad used to o 1o the LIS ilegally 1o work [ have o holday them
1 When Ciego was |4, his mum / dod ook kim 1o the LS
4 Dhego and his dad stayed there for three manths [ years
Thery worked in o supermaniest | on q form

Dhego's dad was eky [ gy

w) @ un

He got { boughs a vaa 1o vein the UG

i Hewas allowed to brng his dog I formily 1o the L%
9 ﬁ-ega k=g hates Inong in the LIS

10 He poes to work § school there

I He's pot lots ol bl | frends

i1 Dhego loves apples | sparts and he plays baseball and basketball

L @Wﬂuﬂumm

| depodpeakstwalanguipe
Drego speaks twa languages.

i hsmatherahouesile

L] dr:g:hh:—:t.t:.'-.ell‘.ml!'.'&j.-mmh

4 hehaspotverymeceinend

3 helosthairerdesrymuth

@ Here is a summary of Diega’s story. Circle the correct word in each sentence.

S T T UMNIT® 53
Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- | Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / | relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
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7. v v v v v v v v

OSTERREICHISCHES
SPRACHEN
KOMPETENZ
7ZENTRUM

W Sprachkompetenzenaufbau in dsterreichischen Lehrwerken

N fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe

OSZ Praxisreihe 14



KOMPETENZ
ZENTRUM

o Sprachkompetenzenaufbau in dsterreichischen Lehrwerken

0 fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe

Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich

Im Vergleich zu den Aufgaben in der 5. Schulstufe wird in der 7. Schulstufe ein be-
trachtlicher Zuwachs an grammatischen Strukturen und an Vokabular vorausgesetzt,
um die gestellten Aufgaben bewaltigen zu konnen. Generell wird in der 7. Schulstufe
grofSer Wert darauf gelegt, die Schiilerinnen und Schiiler mit den Lesestrategien 2 scan-
ning/reading for detail und 3.5 careful reading: making inferences vertraut zu machen.

2.2.2.2 New Highlight 1 und New Highlight 3, Verlag Veritas

5. Schulstufe

7. Schulstufe

Lehrwerk/
Quellenangabe

New Highlight 1. Course-
book 1. Unit 5, S. 80, Nr. 1.

New Highlight 3. Course-
book 3. Unit 1, S. 10, Nr. 1,
2, 3.

Fiihrt hin zu
BiSt-Deskriptor, E8

Deskriptor 1:

Kann kurze, einfache personliche Briefe, Karten oder E-

Mails verstehen. (A2)

ESP-Deskriptor
(erweiterte Checklisten)

Ich kann Postkarten, kurze
Briefe, E-Mails und SMS im
GroBen und Ganzen ver-
stehen, z. B. Urlaubsgriile.
(A2.1)

Ich kann langere Briefe und
E-Mails verstehen. (A2.2)

Strategientraining laut LTC

2.1

1.1,1.2,2.1

Themenbereich(e)

Hobbys und Interessen

Wohnen und Umgebung
Interkulturelle und
landeskundliche Aspekte

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk

Fiinfte Schulstufe

New Highlight arbeitet mit einem Konzept, das sich rein optisch von den {brigen in
Osterreich approbierten Lehrbiichern unterscheidet. Das Lehrwerk ist unterteilt in ei-

nen Kernbereich, der als eine fiir alle Schiilerinnen und Schiiler zu erreichende Basis zu
verstehen ist, und in einen Erweiterungsteil, der farbcodiert (auf hellgriinem Hintergrund)
in der zweiten Hilfte des Buches anschlieBt und Ubungen auf unterschiedlichen Niveaus
zur Differenzierung anbietet. Band 1 besteht — nach einer einfiihrenden Einheit mit dem
Titel A new start— aus nur fiinf groBen thematisch orientierten Units, die im Basisteil alle
nach dem gleichen Muster in Abschnitte unterteilt sind:

Lead in

Story (zur Schulung des Text- und Leseverstandnisses)
Wordpower (Wortschatz und Redemittel)
Communication (Sprechtraining)

Look at language (Arbeit an Sprachstrukturen, immer intuitiv und situationsgebunden,

mit anschlielSendem self-check)
e Summary (im Erweiterungsbereich; Darstellung der wesentlichen grammatischen
Strukturen und Sprechabsichten)

Das Thema der Unit 5 lautet Summer is fun und beschaftigt sich im Wesentlichen mit
Ferienpldanen. An die Erarbeitung von relevantem Wortschatz schliefst eine Horiibung an,
in der die vier englischen Kinder, welche die Schiilerinnen und Schiiler in New High-
lights durch das ganze Schuljahr begleiten, tber ihre Ferienpldne berichten. Im Anschluss
an die Horiibung sollen die Lernenden den Hortext auch lesen. Danach sprechen die




Schiilerinnen und Schiiler in Partnerarbeit tiber ihre eigenen Ferienpldne. Es folgt ein
kleines Projekt: Die Kinder erarbeiten in Gruppen, welche Art von Ferien jemand im Ort
der Schiilerinnen oder Schiiler verbringen konnte. Das Ziel der Arbeit ist eine Posterpra-
sentation, in der presentation skills (,Zusammenhadngend sprechen”) gelibt werden. Als
Hilfe werden die genauen Schritte der Arbeit vorgegeben. Der nédchste Abschnitt widmet
sich einem Geburtstagspicknick am Strand. In einem Hoértext wird das Picknick von den
vier englischen Freunden organisiert und ein anschliefSender Lesetext berichtet dariber.
Danach folgen weitere Wortschatziibungen und einige Sprechaufgaben.

Nun folgt die hier relevante Leseaufgabe, die zu Deskriptor 1 der Bildungsstandards fir
Fremdsprachen, Englisch 8. Schulstufe, hinfiihrt, im Abschnitt Look at Language, Course-
book 1, Unit 5, S. 80, Nr. 1.

Die Schilerinnen und Schiler lesen drei Ansichtskarten, die von Steve, Nora und Mr.
Miller geschrieben wurden. Sie sollen zundchst anhand des Textes erkennen, wer welche
Karte geschrieben hat. Anschliefend werden Fragen zum Detailverstehen gestellt. Die
Aufgabenstellung schlielst auch Landeskunde mit ein. Die Schiilerinnen und Schiiler kon-
nen auf der Englandkarte auf dem Buchumschlag die Orte aufsuchen, die in den Texten
genannt werden.

E

POSTCARDS

Steve [i5] and Mora Miller (12) are on lalslay
with their father on Green Hill Farm. Here
are three postcards 1o their fricnds,

Kl read the three postcargsang A ...
ol oo {15 arear here v freen Ml Faves, Thens S 4 mrce iy ;
fere — Taaaie e'L 15 Tov, Phere oe T OF TR 10 |
Ap here. T afrempon [l Focding e snimln wTH
ar Mr Miller? Tasic. Set THiS e dad gl | ave ddved T8 2 ]
2 Wha likes the helidsy on the farm? weureans i Erefe Jaiie (1 SOwiad 100 -
Ard b By g
& Fripnd, Tiw. Bt
ove g sTeymal
&7 thie halidsy Paf

1 Wha wrotc them: Nofs or Seve

3 'Wha likes qusd bakey?

4 Who's geing to the seal -0 i S0

B¢
=

8 Who has surprise plans?

wighly
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Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
5.

Siebte Schulstufe

Das Thema der Unit 1 handelt von London scenes. Dabei geht es um das vielfdltige, multi-
kulturelle London und seine Sehenswiirdigkeiten, um das Leben von Einwanderern, die
Probleme bei der Integration, aber auch um Popmusik und Schulklubs.

Nach einem lead in, bei dem die Vorkenntnisse der Schiilerinnen und Schiiler mit ein-
bezogen werden, wird versucht, die Atmosphére der GrofSstadt mit Hilfe von kurzen,
situativen Dialogen (Hortexte) nachvollziehbar zu machen. Die Schiilerinnen und Schiiler
werden aufgefordert, die Kurzdialoge entsprechenden Bildern zuzuordnen. Danach wird
wichtiger Wortschatz erarbeitet und gegliedert.

Nun folgt der hier relevante Leseauftrag, der zu Deskriptor 1 der Bildungsstandards fiir
Fremdsprachen, Englisch 8. Schulstufe, hinfihrt, im Coursebook 3, S. 10, Nr. 1-3. Die
kurzen E-Mails handeln von Asha, einem Mddchen aus Singapur, das mit ihren Eltern
gerade nach England eingewandert ist und ihre Freunde in Singapur zuriicklassen musste.
Die Schilerinnen und Schiler sollen herausfinden, um welche Textsorte es sich handelt,
sie sollen fiir die beiden E-Mails einen passenden Titel finden und die Texte im Detail
verstehen. Der Text bietet auch Gelegenheit fiir interkulturelles Lernen: Es wird angespro-
chen, dass viele Asiaten und Menschen aus vielen anderen Landern in London leben. In
einer Tippbox erhalten die Schiilerinnen und Schiiler auch einen Lerntipp.

Im weiteren Verlauf der Unit geht es unter anderem auch um Ashas ersten Schultag in der
neuen Schule und um den Schulklub, den Asha besucht. Danach folgt als Schreibauftrag
das Antwortmail, das Asha an ihre Freundin in Singapur schreibt.



ASHA'S LONDON

[] Before you read:
&) Look af the titie. Whea's this page about?

b} Look ak the texts. Are they letlers, emalls or postcands?

¢} Who wrote the texts?

T Perld =
o | From MAsha
B daka RE
From Per L
) Dear Per Ly
EE: — o Thanka for peur £-ma, Yeu, Lonadon b wery
Hi A, Sifeent from Singasore =117 baggir and

Hioed are yaul How's London?
1s & very diffenent from Segagare?

f b wery colal
[z 0w haren & rane Rart? A 0w BT new soholT

1 s ok of quesitlerns. So plas W ibm 300m
t'm fise, bl i 7] ks o hed iR Singapene.
Ploase Lend wume Ghatod.

Your friesd,

Per Li

Here's a photo, o pleake don L forget mes

&

| vou can find ot kaks

| of iRng Eetore fou
gl @ il 56 BT

| |psl ot P LM R

coider! Buft there are lots of Aslin people here.
[ Tecl. e ane pecpls who (oms Trom lots &
differen oountries

Ie're sLaing mith nry sent and sache ot the
rament. But we're lookdng for our ovm place
I'm sSariing al my new school next weelk and
B 1'mfesting nervous. 1 Sor't kave ary frisnds
it

Thanks For the pBoto that came with wour
e-mafl 1t's great. N sending you some pholos
tos,

Lot f e,

Basg

|FTIFIAr ARFLEACRER =PEI

Ol AND VEGETARIAN ALSD BA ¥
Csnli T T hhstiL 1

TREL VYT

- Road the e-mails and pick two titles.

« New in Londaon = Hew! in Sifgapore
« Hells fram Singapore + Goodbye, Londan

1 what's right?

Per L1 i3 in Sinpapore/London,

Asha s from Simgapore/ Londan,

Per Li misses Loncon/Asha,

Loodon s colderfaarmer than Singapare
Asha is staying with ber friend faunt,
Asha b5 stag 'irlg sChnal fwork mext week,

= oA B & e =

Aska hasdaesr’t have friends in London,

Lock 88 meas good dad. They're sténding nesr
ey 'y hoona in Baleigh Boad.

- L] =

Qualititskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS

Schul-
stufe

Kompetenz-
und
Handlungs-
orientierung

Authentizitat
der Aufgaben-
stellung

Gleiche
Gewichtung
der Fertig-
keiten in der
Unit

Differen-
zierung /
Individuali-
sierung

Interkultu-
relles
Lernen

Mehrsprachig-
keit /

Sprach-
bewusstsein

Lerner-
autonomie

Lern-
strategien

v

v

AS
OSTERREICHISCHES
SPRACHEN

KOMPETENZ
7ZENTRUM

& Sprachkompetenzenaufbau in dsterreichischen Lehrwerken

=" fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe

OSZ Praxisreihe 14



VA

OSTERREICHISCHES
SPRACHEN
KOMPETENZ
ZENTRUM

I Sprachkompetenzenaufbau in 6sterreichischen Lehrwerken

N fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe

Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich

Im Vergleich zu den Ansichtskarten, die in der 5. Schulstufe verstanden werden sollen,
sind die E-Mails in der 7. Schulstufe sowohl vom Weltwissen als auch von Vokabular
und Strukturen anspruchsvoller. In beiden Schulstufen handelt es sich um Alltagstexte,
deren Charakteristika sehr gut erkennbar sind. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen in
weiterer Folge auch selbst Texte dieser Art verfassen.

2.2.2.3 Red Line 2 und Red Line 4, Verlag 6bv Klett

6. Schulstufe 8. Schulstufe
Lehrwerk/ Red Line 2. Coursebook. Red Line 4. Coursebook.
Quellenangabe Unit 6, S. 84-85. Unit4, S. 75-77.
Teacher’s resource pack. Teacher’s resource pack.
S.230-232, S. 241-243. S. 199-200.
Fiihrt hin zu Deskriptor 6:
BiSt-Deskriptor, E8 Kann einfache literarische Texte (z. B. fiktionale Texte,
Lieder und Gedichte) verstehen. (B1)
ESP-Deskriptor Ich kann einfache Ge- Ich kann vereinfachte Origi-
(erweiterte Checklisten) schichten und Berichte im | naltexte (Erzdhlungen, The-
Grolsen und Ganzen ver- aterstlicke, Reisebereichte,
stehen. (A2.1) ...) im Grollen und Ganzen
verstehen. (B1.1)
Strategientraining laut LTC | 2.1, 3.5 2.1,3.1,3.2,3.3, 4.1
Themenbereich(e) Landeskundliche Aspekte | Erlebnisse und Fantasiewelt

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk
Sechste Schulstufe

Grundsétzlich ist festzustellen, dass die Units in Red Line sehr lang und ausfihrlich sind
und dem Abschnitt Language in use breiter Raum gewidmet wird. So finden sich in Band
2 fir die 6. Schulstufe insgesamt nur 7 Units. Im Jahresplan werden 4-5 Wochen fiir eine
Unit vorgeschlagen. AuBBerdem ist der Bereich der Sprachmittlung an bestimmten Stellen
im Coursebook und im Workbook integriert.

Im Workbook integriert ist auch eine Art Sprachenportfolio mit Sprachenpass und einem
Lernbiografieteil nach Unit 5 (S. 53-54) und nach Unit 7 (S. 77-78), wo die Schiilerin-
nen und Schiiler ihre sprachlichen Kompetenzen mit Hilfe von Selbsteinschatzungslisten
einschadtzen und sich weitere Ziele setzen. Ein English folder dient als Dossier, in dem die
Schiilerinnen und Schiiler ihre Arbeiten sammeln kénnen.

Unit 6 Going away (Coursebook S. 76) hat als Ziel, verschiedene Orte/Regionen in
Grofbritannien kennen zu lernen. Den Schiilerinnen und Schiilern werden zundchst fiinf
Orte bzw. Regionen in GrofSbritannien vorgestellt (Edinburgh, Aberdeen, Cardift, Bir-
mingham, Lake District). Danach sollen die Schiilerinnen und Schiiler die Orte auch auf
einer Landkarte aufsuchen und entscheiden Where would you like to go and why? Auch
im Workbook, S. 56, Nr. 1, gibt es eine Ubung, in der die Grundinformation tber die
finf Orte in einen Text (Tom’s holiday) eingetragen wird. Anschliefend beschaftigt sich
ein Quiz noch einmal mit diesen fiinf Orten und der Grundinformation dazu. Weiters
sollen in einem Hortext London, Glasgow und der Channel Tunnel mit Hilfe von Bildern
identifiziert werden (listening for gist). Die zweite Verstehensiibung zielt auf listening for
details ab (Fragen beantworten). Im Anschluss daran sollen die Schiilerinnen und Schiiler
in Partnerarbeit ein Poster tiber einen Ort gestalten, der fiir sie interessant ist und diesen



anschlielfend prasentieren. Im nachsten Abschnitt (Language), der schwerpunktmafig auf
Language in use abzielt (Vermutungen iiber zukiinftige Ereignisse verbalisieren kénnen;
will-future in positiven und negativen Aussagesdtzen, in Fragen und Kurzantworten ver-
wenden; if-clauses type 1), wird thematisch Schottland als Urlaubsziel in den Mittelpunkt
gestellt. In einem Brief (iber Robs Erlebnisse in Schottland wird die Zukunft eingefiihrt.
Die if-clauses werden in einem Dialog tber die Arbeit auf Oil platforms vor der schotti-
schen Kiiste eingefiihrt und danach in mehreren Ubungen trainiert. Zusitzliche Ubungen
werden im Workbook (S. 59-60) und auf Kopiervorlagen im Teacher’s resource pack (S.
238-239) angeboten. In einer E-Mail aus Schottland geht es zundachst um Detailverstehen
und im Bereich language in use um Konjunktionen. AuRerdem fillt hier eine AuRerung,
die erst spater durch den hier relevanten Lesetext King Robert the Bruce of Scotland
wirklich verstanden wird. Im Anschluss daran sollen die Schiilerinnen und Schiiler An-
sichtskarten schreiben und dabei die entsprechenden Konjunktionen verwenden. Danach
sollen sie die Ansichtskarten untereinander austauschen und einander kritisches Feedback
geben (Verstandnis, Rechtschreibung, Konjunktionen). Dieser Arbeitsauftrag ist als Kopier-
vorlage im Teacher’s resource pack, S. 241, zu finden. Ein Hortext bringt Wettervorhersa-
gen fiir die Arbeiter auf drei verschiedenen Olplattformen, wobei die Information grafisch
in Tabellen eingetragen wird. Zusdtzlich kdnnen weather reports anhand eines Arbeits-
blattes (Kopiervorlage im Teacher’s resource pack, S. 242) geiibt werden (will-future).

Danach folgt der hier relevante Lesetext King Robert the Bruce of Scotland (Coursebook,
S. 84), der zu Deskriptor 6 der Bildungsstandards fiir Fremdsprachen, Englisch 8. Schul-
stufe, hinflihrt. Es ist eine Legende. Als Vorentlastung sollen die Schiilerinnen und Schiiler
anhand der Bilder raten, worum es in der Geschichte geht. Mit Hilfe der Bilder kdnnen
auch wichtige Worter erklart werden. Die Schiilerinnen und Schiiler héren zundchst den
Text von der CD und lesen mit. Danach sollen sie den Text mit Hilfe eines Arbeitsblattes
(Kopiervorlage im Teacher’s resource pack, S. 243) selbst erarbeiten. Die Schiilerinnen
und Schiiler sollen die Legende verstehen (Detailverstehen) und wenn méglich den Riick-
schluss auf die Bemerkung in der E-Mail ziehen. Die Aussage des Textes One shouldn’t
give up easily gilt auch fiir die Bemerkung in der vorausgegangenen E-Mail. Im Course-
book wird eine Ubung angeboten, in der ein kurzer Dialog zwischen Robert the Bruce
of Scotland und einem seiner Soldaten vervollstandigt werden soll. Um diesen Dialog
vervollstindigen zu kénnen, miissen die Schiilerinnen und Schiiler den Text im Grofen
und Ganzen verstanden haben. Danach kann diese kurze Szene mit verteilten Rollen
vorgelesen werden. Im Teacher’s resource pack, S. 231, wird als Tipp von Mario Rinvo-
lucri eine Leseverstehensiibung angeboten, bei der die ersten zehn Zeilen des Textes mit
mistits verandert wurden. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen den Text in Partnerarbeit
wieder im Original herstellen. Lernschwéchere Schiilerinnen und Schiiler kénnen dazu
den Originaltext verwenden.

Beispiel:

Find the misfits
Last year in Scotland, a tiny man was king of Scotland, Robert the Bruce.

Bereinigter Text:
A long time ago in Scotland, a brave man was king of Scotland, Robert the Bruce.
Nach dem Lesetext runden eine Seite vocabulary skills und eine Seite, die sich check

out nennt und wo nochmals die Zukunft und if-clauses geiibt werden sowie eine kurze
Rubrik zur Selbsteinschatzung (Now you can) die Unit ab.

oS/

OSTERREICHISCHES
SPRACHEN
KOMPETENZ
ZENTRUM

Sprachkompetenzenaufbau in 6sterreichischen Lehrwerken

fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe

N
(O8]



QSA
(OSTERREICHISCHES
SPRACHEN
KOMPETENZ
ZENTRUM

King Robert the Bruce of Scotland

EN Your ideas

Linole Bruce foid Rod e oy Before vou redd ook ol 0 BCiunes,
What do pou think the story is about ?

A A long time &pn Scotfamd. o brave man was kg of Scotland, Hobert the Bruce
And like mos kings, he had enemics. Hes bigpess enemy was King Edward of England.
Druring this dangenous time, King Aoben the Bruce of Scotand wanied anc thing
more than aiything elee. He wanted his counry 1o be free. But he had one problem:
his biggesi enemy wanbed Soatland e bea pan of Englansl. King Edwand had a huge
army i Seotkand and Hobeert the Boce coulkd noe get the English ot with his senad] arenye
Thiee twvo anmices foaight agains each ather ogain and agnin, They fought batides

in Edimburgh amal Glasgow: in CamPrdes and Dundee asd Ayshine, The homitish

army lorss every time, Thie siab batte was ac Siding Casibe. Hene the Scotish

Rost s emaany miveen Eaar e army haal vo Bee. They led to ihe Seodiish Highlands.
Thiene were dark forsas where the king ond his msen could hide, Soam thisy foud

@ big cave where all eheie msen ekl 1.1.|~|l11| inside, “Wie will prohabby be 0K here,”
thoumghi the Sootish king. * Edwand’s men woo't find us”

B Robers neen wene tired. Some of them
werrte L ar huirn, They aeeded timse o get
Pty after the many battles. Robser was
worried, How conld they s win® Roben
it bnve 5 nemw plan nnd he wanted o
give b His ormy wias so small aleady nnd
ther Emplish hawd =0 muny men,

“1 should semd the men home,” Boben
decided. “Thelr Families e thiin,
Wiecar't win” 1t was a long time befory
Habert full asteep that first night i the con
I thi light o the fire he watched a spider
win e canve alwnon biim, The splder miace

a veh. Soneclimes lhe wels broke. Bul the
spider searved ogain and again ool i finkshed
the wels Rodwent watehsed e spider and las
e slondy choeaed, bt Be didn sleep well

i€ e was the G i woke up e net

LTI The firs |I1I|nh-I [STHET) LT s T3 ]

e opened his epes was the spider’s wib, bwas beawriful

Thar day the men hunted somse andmals in the woods, found a dver with [ri=sh
waber sl gol mare vood Fog thedr fige, The gond food mode the men (el beuer,
bant nbincly kalked abeoul the Enplish, They were too worred,

Elﬁ #ighiy-Taar
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The second night in the cave, King Rubert warched the spider again. It worked
very carciully and never gave wp. The spider interested 1he king. When the
weeh was perfect, Roberi fefl asleep.

D Every day the men hunted in the fores
or catight fish in the river. Every day they feli
stronger. But King Robert still didnt have a
sy plan for them,

The men waited every day, but the king did
it Liglk Eo tseEm alboast the F.|1|g||5h:

And the men didn't ask him,

Every night King Robert walched the spider
The third, fourth, fifth and sixth night King
Husbieert wate hacl in. O ghae sevenih day, i
took the spider longer 1o finish the web, *
hewpe i1 wisn't give ta,”™ he thought, “But it will
prabably give wp and there will be no web
tonlght,”

E Along tme after all the other men were asleep, King Robert was stll avwake.
Flnally, the splder finished the web. It was the most beautiful weh,

The light froom the fre seemed o dance en the thin threads. The spider san down in the
mikdddle of the web, “It won®” Robert shouted, “It didn’t give up and it won the batde,”
Tl mieein woke [T amd booked at their king. What did he mean?

“Men, we will try again We will fight a seventh battle and this time we will beat the Englisht™

Il About the stary

Are the sentences right or wiong?

1. Robertwanted to help England. 4. Hobens men couldn't find enough food.
2. Robert and his men lved in a cave & A spbder made Robert fi=e] betier.

3. King Robert never wanted 1o give up. & Sometimes the spider didn't finish its weh.

. IEl What are they saying ?
Complete this diologue belween Robert the Bruos and ane of Ris men, jormes,

Robert: 1 didn't sleep very well last night. :'-E_ﬁ,&_?. E_n.'il;:'-: ]

lames: ... e = —

Robert: Yes, | dreamt about the English. | Bid you have 5 7 s
james: ... ——= 19 9ad dream? |
Robert: We have been in this cave for too long, [ They are an army and they want 1
PUT o fight. We need a new pl

Robert: How are the men feeling. James? oL b !
james: . -
Fobert: Yes, vou're right. | don't know what we shaould do, | Soda |, Every T |

wighty-five EE
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Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / | relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
6.

Achte Schulstufe

Auch in Band 4 von Red Line ist festzustellen, dass die Units sehr lang und ausfiihrlich
sind und dem Abschnitt Language in use breiter Raum gewidmet wird. So finden sich in
Band 4 fiir die 8. Schulstufe insgesamt nur 5 Units. Der Bereich der Sprachmittlung an
bestimmten Stellen im Coursebook und im Workbook wird weiter ausgebaut.

Im Workbook integriert ist durchgehend von der 5. bis zur 8. Schulstufe eine Art Spra-
chenportfolio mit Sprachenpass und einem Lernbiografieteil; in der 8. Schulstufe nach
Unit 1 (S. 16-17), nach Unit 3 (S. 46-47) und nach Unit 5 (S. 76-77), wo die Schiilerinnen
und Schiiler ihre sprachlichen Kompetenzen mit Hilfe von Selbsteinschatzungslisten ein-
schdtzen, sich weitere Ziele setzen und einen Lernplan erstellen. Ein English folder dient
als Dossier, in dem die Schilerinnen und Schiler ihre Arbeiten sammeln konnen.

Unit 4 Our smart world hat als Ziel, die Schilerinnen und Schiler fiir den Zusammen-
hang zwischen Forschung und technischer Entwicklung zu sensibilisieren sowie die beruf-
lichen Verdanderungen, die sich daraus ergeben, zu verstehen. Zunachst geht es um Fakten
aus der Weltraumforschung. Danach berichten zwei Personen in einer Horverstehens-
tbung (farmer, car mechanic), wie sich ihre Arbeitswelt durch den technischen Fortschritt
verdandert hat. Im Anschluss daran sollen die Schiilerinnen und Schiiler dltere Personen in
ihrer Familie befragen, welche technischen Erfindungen es nicht gab, als sie Teenager wa-
ren und dariiber einen report schreiben. Im nachsten Abschnitt geht es um die Weltraum-
station ISS, wobei verbs with two objects bewusst gemacht werden. Anschliefend sollen
die Schiilerinnen und Schiiler dariiber schreiben, was sie am meisten vermissen wiirden,
wenn sie mehrere Monate im Weltraum zubringen wiirden. Ein weiterer Text beschéftigt
sich mit der computergesteuerten Uberwachung einer Wohnung, wenn die Bewohner auf
Urlaub sind.

Nach weiteren Hor-, Sprech- und Schreibauftragen im Abschnitt Language folgt der hier
relevante Lesetext Alien invader, eine Science Fiction Geschichte (S. 75-77), der zu De-
skriptor 6 der Bildungsstandards fiir Fremdsprachen, Englisch 8. Schulstufe, hinfiihrt. Der
Text wurde von einem amerikanischen Teenager verfasst und von den Lehrbuchautoren
fir das Lehrbuch adaptiert. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen die Geschichte verste-
hen, ein Profil vom Hauptcharakter erstellen und einen kurzen Abschnitt der Geschichte
aus anderer Perspektive erzadhlen.

Als Hinflihrung zum Text wird erfragt, welche Science-Fiction-Geschichten die Jugend-
lichen aus Biichern und den Medien kennen. Methodisch wird vorgeschlagen, die Ge-
schichte mit Unterstiitzung von Kopiervorlagen (Kopiervorlagen im Teacher’s resource
pack, S. 199-200) arbeitsteilig in Abschnitten zu erarbeiten. Dabei werden summaries der
einzelnen Abschnitte verfasst. Danach werden die einzelnen Abschnitte der Zusammen-
fassungen in der Gruppe vorgelesen. Dann vervollstandigt die Gruppe gemeinsam ein
Arbeitsblatt (Kopiervorlage im Teacher’s resource pack, S. 200), in welches die gefundene
Information mit verschiedenen Arbeitsauftragen eingetragen wird. Im Anschluss daran
sollen die Jugendlichen ihre Meinung zur Geschichte dullern. Als nachste Schritte folgen
die Erstellung des Profils des Hauptcharakters und die schriftliche Erzdhlung einer Szene
aus der Ich-Perspektive des Hauptcharakters. Insgesamt kommen also mehrere Lern- und
Arbeitstechniken zum Einsatz.



Im Anschluss an den Lesetext folgt ein Lied lber eine Begegnung mit Aulerirdischen als
Hortext. Danach schlieft noch ein Abschnitt zur Wortschatzarbeit und der Check-out-
Abschnitt an, in dem hauptsdchlich Satze mit Verben mit zwei Objekten und das Passiv
gelibt werden und die Selbsteinschatzungsrubrik Now you can die Unit abrundet.

= Alien invader

EB Ecfore you read
An Amencon toenoper wide ks story, Bedore you recd i€ Bhine obout Bhese e

1. Whas science fcticn storkes do you abready know oo TV meonvdes and ooks?
2. What woubd you do i you thoiaght sme of vour friends was an alien?

['ve ahwnys wondiered about Roy Dwight.
ever since | sy him jump. One day, Tvas
wialking aroend the cornerof Maln Sereet
i Greensburg, my homebess, when s cor
et past me, tumied sharply and weni
stralght T Tov.
=wrnich it Royd® | shonibed.
Hee rurned round, seeing the car, which
wias nboul thme yurds away foom him, and
Il And | risesan b pesll! Hee emid scuiting
alwnie the car ard landed abous seven yonds
behingd Ig. The drives, a short. Eal fmaar,
climbied s of the carand startsd cursing
at R, ooy tumesd and rane naturlly: The

o driver aibded o few meoee angry wonls 1o hds
ligtle speech, then jumged hack frimo ks car,
slamimed the door nad deove off,

Hire's the profslems [ihink Roy's an alien
M e could jump seven vands, he must be
‘o wsed Lo stronger gravie

Hery b a bing Eliin face, ligha beown halr
and poinmed ears, Maybe it was s esrs U
made me first think he was an olien. They
elvinys reminded me of Spock in that dumb
Srar Trek abovw an TV, When he first came
1 l:'.u'ﬁmhu::, anie and a hal yoars ago,
evieryores called him Spoaky Spocky’, hut we
all got sick of ik 50 we quit, His eves always
Jostrke |Eke they ape squinting. I e’ nod from
Earth. he's prvhably squinding becaise

his sum s bess bright thean ours, or he lives
fumnber aveay from ehe sun than we do. He's
oot @ Jong, droopdng nowe. But his main
feanure ks his B 1o ks 183, Shaw e a ki
weith an 10 of 183 and T sheaw yau an aliss,

I sl haal dferortats aboul whestber e wivs an
alien or not, but vesteeday n dhe park T finalby
declded We were playing ootlsall in the park
stadivim, and Koy was sinang bn the smnds
with a mdio bexide him. OF the whale park,
o favonte place s the stadiam. Thie preard
abwans e us play, which is nlopof him

ey Flag ?5
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Wl Ty was sining in the stands, but he
was dodng somehing pretty weind,

He wasn't only listening 1o the radio, be

wins idso talking inom RE D guessed iewas his
irnasmdrien aml he wes wsiing Lo =l o his
people. Then Bill had o go home and chean
iijh hiba coodE, S0 we were one player sl
Wi shouted to Boy and asked iFhe wambel te
play. He agresd, and slid off the bench,

A i slial. s leg it his “mdio’ and it (el

e the ground and split apar. [k contents
wero tatally different from those of a noremal
gl Theeree veas this greendsh fluld coming
aiit, anid the clectronics wene veng very
compact, The mrvlerisn had i ciom
hostct that probally elped in transmiiting
e bomig dlismnces.

Hight then ] knew for sure: Roy is nod fom nmmunieatiens rerminal. My fingers

Earth 1 wiad tae other guys | had to go went ilying over the keybanrd, fyping e
shopplng for my o, and before they wodles amd frequiencies. Every time | plshod
coiuald say arvihing, | an bome, a buttian, & heep sounded. Then ok my

: e and said Tto 4, "Langon o
When [ fnally gos there, | o my Plute Sutbon. Largon to Fluso Station,
toan mnal horried o oy long wooden 1 harv T am alien. Hie is not fraom Earth,

abesk | feelt inncher {0 umafl T Eame a bution piar Is he one of us. Delay the bvasion unidl
and psshed 1L With the bum of electronic Thave Investigated lurther”
manrs my desk imnsformed D by Peter Yared {aclapted)

3 A story by a teenager
Whar da your think af the stoey? Ave there any parts of the stovy that you would change?

ER Story facts
Fing thwe story focts.

[Marrarors name? | | Other chavacters? | [ Sestng? |

—— [ ——_

a8 B8 m
Taiking about teits narrAtar = e parson who tells the story

Collect words and phases for alkding charatters - the pecole ir the stary
about texts. Make a list and kesp it in Fetting - whene the $ory happens
your file for the next time you read and  beginning - the first part of the story
talk about a shony in English, end or prding - ..,

?E prsasiy-aln



Text

ER Roy

] Frad cut sverything you don chout Aoy fram Ehe storg Where doss he ive 7 (What does ke
ook et Whee Iy sevange about bim? ) Teke nodes.

bl Lise your notes to weite o short profile of oy

ER Words in the stony

Fingd the word im bhe stovy Dhod medns The 1ame fhing.

1 mmed quickdy 1
i jumped L

« I Your turn: Roy's story

M veaundd Ry ball @ scane from the storg? Wiite what Ampoens in one all I oo,
It with Boy as the rormotos Think about these questians:

o)

the other boy is an alen? s .

T g, verv big
B changed

5 el o
6 sIMAgE

‘What dogs Roy do in gach scens? = What eould he tivnk 1o hirrsel(? = What was he saying
b his radia? = What daes Fe think abaut the rarrner of the stondt = Does he know that

WRITING SHILLS

147

b @ text (e this, you e deade what o Don't forget that a partner can read your
write! Find the scenes with Roy In them and  stony and ghee you advics about how 10
think about the questicns casfully. rmaks It bafiec

A song: Mo doubt about it

| sarrecrss tedls wou thene's no cther formi of Iife,
and you befeve in them, toa,

i'm panina tell you bout the ather night,

| sweas that it's e

A chenad ol whine, &nd green, and flyirg ships,
Pyl reewilr s CARSE B FTY i

s | frightened? Was | scared?
Vs | Ehrewam ineD confusion?
AL ehey iR down S0 sierily,
it wasn a1 ilushon,

iy 1, A0 Soubl aeur i,

i i, Ao Soubl SSoul il

Whiat kind of magnetam kepd me in this place?
W it ous of riy contnol?

Wit wild B 29I Proe duter space

Whiat was this creature that appeared befors
my s Wims (E good? W it evil

on the ghip Fom other skies?

| i Srpgibeniad, | wias seansd,
i v Ebrmvens it confusion,
i 1y sbood right there in front of me. ﬂ
1% wasn't & i hutasn,
A Ad, A douht about i,
g ng, no doubt slaut i1 n n
by Hot Chocolate

Thirk chout these guestions while you Msten e the sarg.

What did the singer see?
Hovew did he feed ghown what be sowd

[
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Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich

Im Vergleich zum Beispiel aus der 6. Schulstufe sind die Texte in der 8. Schulstufe we-
sentlich komplexer. Es werden daher bis zur 8. Schulstufe ein betrachtlicher Zuwachs
an grammatischen Strukturen und Vokabular sowie der kontinuierliche Aufbau von
effizienten rezeptiven Strategien vorausgesetzt, um die gestellten Aufgaben bewaltigen
zu konnen.

2.2.2.4 Your turn 1 und Your turn 3, Verlag Langenscheidt

5. Schulstufe 7. Schulstufe
Lehrwerk/ Your Turn 1. Textbook. Your Turn 3. Workbook
Quellenangabe X-tra edition 4. S. 134. Achieve. Unit 6, S. 48-49,
Ubung 2.
Workbook Excel. Unit 6,
S. 46-47, Ubung 2.
Fiihrt hin zu Deskriptor 5:
BiSt-Deskriptor, E8 Kann einfache alltdgliche Anleitungen und Vorschriften
verstehen. (A2)
ESP-Deskriptor Ich kann ganz kurze, ein-  |Ich kann einfache Be-
(erweiterte Checklisten) fache Anleitungen ver- schreibungen mit Hilfe von
stehen, z. B. Spielregeln. Bildern und Grafiken im
(A2.1)% Grolken und Ganzen ver-
stehen, z. B. Spielregeln.
(A2.2)
Strategietraining laut LTC 1.1, 2.1 2.1,3.5
Themenbereich(e) Feste und Feiern

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk
Fiinfte Schulstufe

Das Thema Birthdays wird in der Unit 14 des Textbook 1 im Zusammenhang mit Wo-
chentagen, Monaten und Jahreszeiten eingefiihrt (S. 71-73, Ubungen 7-11). Am Ende des
Textbook 1 findet sich der Abschnitt Welcome to X-tra YOUR ENGLISH MAGAZINE mit
langeren Lesetexten zu verschiedenen Themen, die schon erarbeitet worden sind und

die von den Lernenden zur Wiederholung und Vertiefung auch alleine gelesen werden
sollen (vgl. dazu den Teachers Guide 1, S. 8 bzw. S. 109-110). Zur Erleichterung und
Uberpriifung des Verstindnisses der Texte in X-tra edition 4 zum Thema ,Geburtstag” gibt
es Bildimpulse, ein Bildworterbuch, und es werden kurze, erhellende Verstandnisfragen
gestellt (S. 135).

Die durch Illustrationen unterstiitzte Leseaufgabe mit dem Titel Birthday games (S. 134)
wurde als Beispiel flir eine Aufgabe gewahlt, die zu Deskriptor 5 der Bildungsstandards
fir Fremdsprachen, Englisch 8. Schulstufe, hinflihrt. Bei den Lesetexten handelt es sich
um kurze, einfache Anleitungen fiir sechs Partyspiele; die Lernenden werden am Ende des
Kapitels aufgefordert, eines der Spiele zu spielen (z. B. Message mix-up, S. 135). Diese
Texte konnten laut Teacher’s Guide, S. 110, auch unmittelbar vor Geburtstagsfeiern in der
Klasse gelesen und bei der Party gespielt werden. Um die Spiele tatsdchlich ausfiihren zu
konnen, missen die wesentlichen Details richtig verstanden werden (Lesestrategie 2.1
Scanning/reading for detail).

23 Hier gibt es keinen entsprechenden Deskriptor in den Erweiterten Checklisten auf Niveau A2.1. Die Checklisten sehen
jedoch Leerzeilen vor, um eigene ,Kann-Beschreibungen” zu formulieren.



Die Lesetexte bieten auch Gelegenheit fir interkulturelles Lernen: Geburtstagstraditionen 07l
in verschiedenen Landern werden vorgestellt, dazu werden die passenden Gliickwiinsche SPRRCHER
auf Englisch und Deutsch sowie in acht weiteren Sprachen prasentiert (S. 132-133).

7ZENTRUM

YOUR EMGLISH MAGAZINE

Wink milrdar stops. STOP IMMEDIATELY! Be
Choosa g delsctive. The a statue, You can't be & atatus?
datective goes oul of the room.  You ame ‘out’,

Mow choose o murdarre. Tha -
dtective rtums. The murdenss ' i B
winks, Peopls o
‘die’. Gan tha :
dotective find A
ithi Mo

Musienl ehairs E
Everyona sits on a chas, The

music sians. Everybody Duick duck gooso
walks/dances round the chairs.  5d in o circle. One person is il
Take oné chair avway. The musis  and walks around. He of sha
lopa. Evenyons sits down. But taps padple’s heads and says
nat one parson. Thay are 'oul’, ‘hick’ oo 'gocse’, When it says
The music starts again duck, nothing happens. YWhen it
says ‘pooss’ the goose stands
up, ‘It and the gooss run pround
tha cincle. Can the goose calch
07 Can 'R ait in the goooas’s

bnssage mix-up

Whisper a message in your

bl i
BEME MESSAgE

neighbous. Thair neighbaodrs Musical stotues

whisper 1o the next parson, The  Fium arcund the room or dance

perean ... Al e end, sten 1o

tha message. ks it the samea? Birthday facts

s pour bathday! Today? Did you kriow:

® [f = 31 536,000 seconds snce pour lasd birthdeny|

#® Thare are 76, 570,430 new babees in the world since your last
birthday = and now thers ama fe mon!

® Your hear! beals at 72-80 beals a minule, That’s 42,075,900
beals since yeur kst bidhda?

® \Wea gl draam @ lol. i your case thist's 1 460 dreams since
yolar las] bertheian

® fugust is the favourite birthdany month (than Juby, thon
Seplemben)

® Ociobed 51h = the most common birthadsy in tha LISA

My 22 15 1ha leas! commmon Darthdiay,
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Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung/ | relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
5. v v v v v v

Siebte Schulstufe

Das Kapitel 6 in Textbook 3 und Workbook 3 (Achieve und Excel) kreist um das Thema
,Feste und Feiern” (Celebrations), im Besonderen um das Geburtstagsfest, seine Geschich-
te und Traditionen in verschiedenen Landern, was auch fir interkulturelles Lernen genutzt
werden kann. Das Thema wird im Textbook thematisch und wortschatzmaRig aufbereitet:
Nach der Einfiihrung des Vokabulars fiihrt der Lesetext Birthday Facts (Textbook 3, S. 48)
in Geschichte und Brauche des Geburtstagfeierns ein.

Die Leseaufgabe My favourite birthday game im Workbook 3 (Achieve, Unit 6, S. 48-
49; Excel, Unit 6, S. 46-47) ist eine langere Spielanleitung und wurde als Beispiel fiir
eine Aufgabe gewdhlt, die zu Deskriptor 5 der Fertigkeit ,Lesen” hinfiihrt. Das Verstand-
nis dieser Anleitung flir ein party game, bei dem eine Tafel Schokolade mit Hut, Schal,
Handschuhen und Besteck gegessen werden ,darf”, wenn man einen Sechser wiirfelt,
wird durch eine matching exercise iberpriift, bei der passende Satzteile (Bedingungen)
gefunden werden miissen. Um die Aufgabe durchzufiihren, miissen u. a. folgende Lese-
strategien aktiviert werden: 2.1 Scanning/reading for detail und 3.5 Making propositional
inferences. Der Text ist zwar ziemlich komplex, was Wortschatz und Strukturen betrifft,
das Spiel kann aber bei vielen Kindern als bekannt vorausgesetzt werden, was das Lese-
verstandnis erheblich erleichtert.

Im Workbook gibt es weitere Lese- und Hortexte zum Thema ,Feste und Feiern” sowie
verschiedene Ubungen zu language in use, die auf die Struktur If A does this or that ...,
B will/won’t ... zum Ausdruck von Bedingungen abzielen.

m Wy tavourite birthday game

\esd These instructions for p YD A Party Gaimee 8rd M tch the sertence halves on the noxl page

LT

L




For iy fvouride party geme you need a bar of chocolate, dice, @ bhad, o pasr of mittens, ?g;;ﬂgﬁ?ﬁ

a ncarf, n pair of sunglasses and a knite and fork, FONTROM

& Sit in m big orcle on the Soor and put the chooolate and all the clothes i the maddie

w Tl‘n'le:plql:rmm-l thee choe. IF a1, £ 3 40 5 & thrown, he or she gives it 1o the nest
player 1o theow. H a & i thrown, the player gives it 10 the next player and then goss into
tho middia of the cincle, pots on the hat. the scarf, the mittsms and the sengfavses and
iies fo eat the bar ol chocolste with the knife and ok, [if yow want 1o make the game
evnn more ditficult. don't take the wrappes off the chooolate )

* Esch playes throws the dice urtil somecne sise throws 5 4.

* Tha nast player wha theows 8 & takes the clothes from the playes in the middle, pats
theerm on ard tnes 1o eat the chocolate with the bnfde and fork.

& When somaone sats the Lst piece of chocolate, the game s e .

&8 AcFeeve

1 ‘feid can only sad some chocolate
3 W o e weaaring Fnitieens. snd using & knife snd fork
3 M e wart oy ok 9 rre clffioult,
4 i ppmpcne ol theowa 8 & whals yood sre esting
the chacalsis,
5 Il there i Ao Mo checolma,

. A present for Tim
Jry B Mark the correct alemativie in thiese sentences,

I Ha's a geod friend, so | willwon't buy hem a
presant for hiv birthday.

2 | won'tfrmay buy him a boak, b Fim Aot durs
bt gt ol Boaoks he Bloes

3 1 walllfmglvt bery bim a CD, best that may not be
& good idea as he alvady has b ot of COh.

3 I'm not goéng tosl will buy him a compates
g bacauts hi doein't b them

& 1have decided, | am going tofmight by him o sweater

b Camplete Molly ard Martin's comversatian with the wards belew,

will * gosngrin * GoNG 10 * OUING Do * Ay Ty

Maolh:  Hi, Mariin What are you dioing this afemoon?

Mlastin: 'mi(T] _850Rq T2 by & birthday presont for Tim.

higlly: Ok, yes, it his birthday on Thursdaey, isn't 17 What s
o [ by him?

hhasnin:  ['en macit sura. 1) it T A COMmpLRT A,
bt | choi't oy wehtich cna. | ol warrt to buy him something be's almady got. Pedhaps & book
would ke betier, What are you gong 1o get for been?

I.Inll-r I'ﬂﬂm-pﬁx-d-udﬂ-ul'm [~ I by him @ 0 Bug P not sune what 0
babouy NEB Ll e e Aragry Home CO or porhaps something by Lola Starr

Wartin: | think ba iies Puifball

Malh:  You're fight - 111 gat him their W CD

Wartin: ' s b 6] .. lig ghan
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Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
7.

Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich

Im Vergleich zu den einfachen Spielanleitungen im Band 1 des Lehrwerkes ist der Text
der Anleitung auf der 7. Schulstufe viel langer und komplexer, was Wortschatz und
besonders Strukturen betrifft (Konditionalsatze). Wahrend auf der 5. Schulstufe diese
Lesetexte zum Vergniigen gelesen werden sollen, damit das Spiel bei einer Geburts-
tagsparty tatsachlich gespielt werden kann, wird auf der 7. Schulstufe darauf geachtet,
dass Schiilerinnen und Schiiler fiir verschiedene Lesestrategien sensibilisiert werden, wie
z. B. Informationen, die nicht explizit gegeben werden, zu entnehmen und Schlussfolge-
rungen zu ziehen.

Der Raster fr die produktiven Fertigkeiten ,An Gesprachen teilnehmen”, ,Zusammen-
hangend sprechen” und Schreiben” ist nach folgendem Schema aufgebaut:

¢ Lehrwerk/Quellenangabe (Kurzbezeichnung des Lehrwerks; die vollstindigen Anga-
ben finden sich in der Literaturliste in Kapitel 5)

e BiSt-Deskriptor E8: Relevanter Deskriptor der Bildungsstandards fiir Fremdsprachen,
Englisch 8. Schulstufe.?* Fiir alle anderen als die 8. Schulstufe gilt, dass das Aufgaben-
beispiel in weiterer Folge erst zu diesem Deskriptor hinfiihren wird.

e ESP-Deskriptor (erweiterte Checklisten): Passender Deskriptor aus den Erweiterten
Checklisten zum ESP fiir die Mittelstufe?® fur alle Schulstufen auRer der 8., um das
tatsachliche Niveau der Aufgabe zu beschreiben.

e Spektrum sprachlicher Mittel (allgemein): Hier werden globale Beschreibungen der
sprachlichen Mittel aus dem GERS Kap. 5.2.1 angefiihrt, um das Niveau der linguisti-
schen Kompetenzen anzugeben, das fiir die Ausfiihrung der Aufgabe erforderlich ist.
Detaillierte Skalen finden sich im GERS Kap. 5.2.1.

¢ Themenbereich(e): Themenbereiche laut ,Praxishandbuch“?®

24 Moser, Wolfgang, ed. Bildungsstandards fiir Fremdsprachen (Englisch) 8. Schulstufe. Praxishandbuch. (Neuauflage
2009). Praxisreihe 4. Graz: OSZ, 2009. S. 12-16.

25 Horak, Angela, et al. Das Europdische Sprachenportfolio in der Schulpraxis: Erweiterte Checklisten zum ESP fiir die
Mittelstufe. Praxisreihe. Graz: OSZ, 2006.

26 Moser, Wolfgang, ed. Bildungsstandards fiir Fremdsprachen (Englisch) 8. Schulstufe. Praxishandbuch. (Neuauflage
2009). Praxisreihe 4. Graz: OSZ, 2009. S. 32.
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3.1.2 Unterrichtssequenzen: An Gesprachen teilnehmen

3.1.2.1 Red Line 2 und Red Line 4, Verlag 6bv Klett

6. Schulstufe 8. Schulstufe
Lehrwerk/ Red Line 2. Coursebook. Red Line 4. Coursebook.
Quellenangabe S. 39, Unit 3. S. 17, Unit 1.
Fiihrt hin zu Deskriptor 6:
BiSt-Deskriptor, E8 Kann vertraute Alltagssituationen bewaltigen, z. B.

Gesprdche in Geschiften, Restaurants und an Schaltern
fuhren. (A2)

ESP-Deskriptor Ich kann in Spielsituationen | Ich kann in einem Fast-Food
(erweiterte Checklisten) einfache Rollen Gberneh- | Lokal etwas zum Essen

men, z. B. ein Einkaufs- bestellen. (A2.1)

gesprdch fiihren. (A1.2)
Wortschatz/ Flexibilitat und | Verfiigt Giber ein sehr el- Kann kurze, gebrauchliche
grammatische Korrektheit”” | ementares Spektrum ein- | Ausdriicke verwenden,

facher Wendungen in Be- | um einfache, konkrete

zug auf personliche Dinge | Bedirfnisse zu erfiillen und
und Bediirfnisse konkreter | beispielsweise Informa-

Art. (AT) tionen zur Person, Alltags-
routinen, Wiinsche, Bedirf-
nisse auszudriicken und um
Auskunft zu bitten. (A2)

Themenbereich(e) Essen und Trinken

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk
Sechste Schulstufe

Unit 3 befasst sich mit dem Thema pocket money. Zunachst lesen die Schiilerinnen und
Schiiler, wie viel Taschengeld englische Jugendliche bekommen und wofiir sie es in

der Regel ausgeben (list of top seven favourites). Die Schiilerinnen und Schiiler werden
aufgefordert, ebenfalls eine Liste zu erstellen, wofir sie ihr Taschengeld ausgeben und
diese Liste einander vorzustellen. Danach reihen sich mehrere Situationen aneinander,

in welchen Taschengeld ausgegeben werden kann. Zunachst folgt ein kurzer Dialog in
einem Geschift, wobei es um den Umtausch eines Kleidungsstiicks geht. Der Dialog soll
gelesen, verandert und dann als Rollenspiel aufgefiihrt werden. Nachfolgend leitet ein
kurzer Hortext (Dialog: Ordering a CD; Going to a snack bar) (iber zum Thema snacks.
Viele Jugendliche geben einen Teil ihres Taschengeldes fiir Getranke und snacks aus.
Zundchst sollen die Schiilerinnen und Schiiler einer Speisekarte eines Schnellimbisses
gezielte Informationen entnehmen. Danach sollen sie in Partnerarbeit tiber ihr Lieblings-
essen reden. Dazu gibt es eine Kopiervorlage im Teacher’s resource pack (S. 130), auf der
mogliche Fragen als Unterstlitzung angeboten werden. Im Anschluss daran héren und
lesen die Schiilerinnen und Schiiler einen langeren Dialog. Vier Jugendliche, die im Lehr-
werk durchgehend vorkommen und aus Greenwich stammen, bestellen in einer snack bar
in Greenwich Speisen und Getranke. Es geht darum, den Dialog zu verstehen und Fragen
zu beantworten. Dabei kommen vermehrt possessive pronouns und question tags vor. Es
schlieRt eine kurze Ubung zur Verwendung von question tags und eine Ubung zur Ver-
wendung von possessive pronouns an.

27 Fir die Fertigkeiten ,An Gesprachen teilnehmen” und ,Zusammenhéngend sprechen” beziehen sich die Autorinnen
und Autoren in dieser Publikation auf folgende Referenzen: Vgl. GERS, Kap. 5.

Heft 4 der Praxisreihe des OSZ (Bildungsstandards fiir Fremdsprachen) fihrt fiir die Fertigkeit ,Sprechen” auf S. 17-24 noch
weitere Kriterien fiir sprachliche Korrektheit (z. B. Orthografie, Themenentwicklung, Kohdrenz und Kohasion) an. Diese
finden Sie auf der CD.



Nun folgt der hier relevante Dialog, der zu Deskriptor 6 hinfiihrt: Ordering in a snack 07
bar (Coursebook, S. 39, Nr. 4). In einer warm-up activity werden die Schilerinnen und SPRRCHER
Schiiler darauf hingewiesen, wie wichtig es ist, hoflich zu sein (please, thank you, sorry). TEnTR
Danach lesen die Schiilerinnen und Schiiler in Partnerarbeit einen Modelldialog (waitress,
customer). Im Anschluss daran sollen sie einen eigenen Dialog erarbeiten und anschlie-

Rend vorspielen. Dazu konnen sie eine selbst erstellte Speisekarte verwenden. Im Course

book werden als Unterstiitzung Useful phrases angeboten:

: Hello. Are you ready to order?
: Can I have a menu, please?

: Oh, sorry. Here you are.

: Thank you.

W > W

: What would you like?

: Id like the fish and chips, please.

: Would you like something to drink?

: Id like some water, please. No, thank you.

o> >

Im weiteren Verlauf der Unit geht es in mehreren Lese- und Hortexten noch um shopping
(clothes, food for a party), wobei die Zukunft mit going to und some and any vermehrt
vorkommt. Weiters geht es darum, ein Geburtstagsgeschenk fiir eine der Jugendlichen zu
finden, die ein groller Fulballfan ist.

Die finf skills sind in dieser Unit in einer gut durchdachten Sequenz von Unterrichts-
schritten reprasentiert. Zusatzliche Ubungen zu jedem Schritt finden sich im Workbook.

Question tags, and mine and yours Language 1
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e drimk?
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Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
6.

Achte Schulstufe

Der Titel von Unit 1 ist New York. Zundchst wird das Vorwissen der Schiilerinnen und
Schiiler aktiviert. Danach wird auf das Essen in Feinkostgeschdften am Beispiel von den in
New York typischen Delis eingegangen. Der Abschnitt beginnt mit einem Comic A meal
in Manhattan, das die Schiilerinnen und Schiiler lesen sollen und auch horen konnen. Es
geht darin um ein spezielles Sandwich in Diego’s Deli, The Manhattan Monster. Im An-
schluss daran sollen die Schiilerinnen und Schiiler in Einzel- oder Partnerarbeit tiber mog-
liche Zutaten in diesem Sandwich sprechen und ihr eigenes monster sandwich kreieren.

Nun folgt der hier relevante Dialog, der zu Deskriptor 6 der Bildungsstandards fiir Fremd-
sprachen, Englisch 8. Schulstufe, hinfiihrt (Coursebook, S. 17, Nr. 2).

Zunachst wird anhand einer Speisekarte relevantes Vokabular eingefiihrt bzw. wiederholt.
Im Anschluss daran sollen die Schiilerinnen und Schiiler einen Dialog ausfiihren. Ein
Dialogpartner bzw. eine Dialogpartnerin ist der Kellner bzw. die Kellnerin und ein Dia-
logpartner bzw. eine Dialogpartnerin ist der Kunde bzw. die Kundin. Als Unterstiitzung
werden Useful phrases angeboten.

Fiir etwas schwdchere Schiilerinnen und Schiiler wird im Teacher’s resource pack (S. 51)
eine Kopiervorlage bereitgestellt, mit deren Hilfe zusatzliche Wortschatziibungen als
Vorentlastung gemacht werden kénnen. Aullerdem werden noch ausfiihrlichere sprach-
liche Hilfen fiir den Dialog angeboten.

In diesem Dialog wird der Dollar als Wahrung eingefiihrt. Im Anschluss an den Dialog
werden sowohl im Coursebook (S. 17, Nr. 3) als auch im Workbook (S. 6, Nr. 3) Ubungen
mit der Wahrung empfohlen.

Nun sollen die Schiilerinnen und Schiiler ein Rezept fiir ihr special sandwich erstellen
und die Schritte der Zubereitung beschreiben sowie eine Zeichnung ihres sandwiches
machen und das Ganze prdsentieren. Danach ist jener Teil der Unit, der sich mit Essen
und Trinken beschéftigt, abgeschlossen.

Im weiteren Verlauf der Unit lernen die Schiilerinnen und Schiiler den historischen
Aspekt der USA als Einwanderungsland kennen. In diesem Zusammenhang geht es auch
darum, Gefiihle auszudriicken. Das Thema der Unit wird im Bereich der Sprachmittlung
(Coursebook, S. 102-103) wieder aufgegriffen. Hier fungiert ein Jugendlicher bzw. eine
Jugendliche bei einer Taxifahrt als sprachlicher Vermittler bzw. als sprachliche Vermittlerin
zwischen dem Taxifahrer und den Eltern, die nicht gut Englisch konnen.

In den Kopiervorlagen zur Unit 1 (Coursebook, S. 56-64) wird ein komplett ausgearbei-
teter Stationenplan fiir offenes Lernen zum Thema ,New York” angeboten.

Die funf Fertigkeiten sind in dieser Unit in einer gut durchdachten Sequenz von Unter-
richtsschritten ausgewogen reprasentiert. Zusatzliche Ubungen zu jedem Schritt finden
sich im Workbook.
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Coffes to po 8980  Bgsandwiches _ $5.43
CoeetacoSDanenorcuptake  BABD e e M BB
Empire Stete Breakiast §7.49 lettuce, tomato end French fries

pancakas with maple syrup, ;

R g o5 Diego's special sandwich 85.65

bagal or thast and coffes

a) Look at the ment, Match the pictures with  [TEELINLLLEEH

the word's on the menu. A: Hi! What can | get you?

B: Il have a ..., please.
b) Work with a partner. Cne of you onders ;
athine to eat end drink ot the dell. The A Woubd you like it with ... ?

ather partner is the waiter / woitress. Enjoy your meal!
That's ... , please.

B: Here's ... .You can keep the change.
N Money
How much money is there each time?

1. One dollar bill, a dime and nwo quarters.
2. Two dallar bills, a quarter and two nickels.
3. Thres dimes and three cents.

4. Aquarter. a nickel and rwo cents

5. Three gquarters and three dimes,

£ Five dollar bills, five nickels and 4 cent.

-

5 IEM Your turn: A special sandwich TR i
Make your own recipe for o fovorite a dollar (31 = 100 cents)

sandwsich. Write a st of ingredients.
Add instructions and a picture of the .
g /

A E a quarter (25 cents)  a nickel (5 cents)
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Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS

Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
8.

Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich

Im Vergleich zu den Sprechaufgaben in der 6. Schulstufe sind jene in der 8. Schulstufe
inhaltlich und sprachlich wesentlich komplexer, aullerdem wird in den Aufgaben der

6. Schulstufe British English verwendet und in jenen der Unit 1 in der 8. Schulstufe
American English, wobei auch die Unterschiede aufgezeigt werden. In der 6. Schulstufe
konnen sich die Schiilerinnen und Schiiler an einem Musterdialog orientieren, das ist in
der 8. Schulstufe nicht mehr der Fall. Es werden bis zur 8. Schulstufe ein betrachtlicher
Zuwachs an grammatischen Strukturen und Vokabular sowie der kontinuierliche Aufbau
von effizienten Interaktionsstrategien vorausgesetzt, um die gestellten Aufgaben bewalti-
gen zu konnen (vgl. dazu auch GERS 4.4.3.5 ,Interaktionsstrategien®).

3.1.2.2 Friends 2 und Friends 4, Verlag Veritas

6. Schulstufe

8. Schulstufe

Lehrwerk/

Quellenangabe

Friends 2. Course Book.
Unit 6, S. 41, Ubung 8.
CD 1/27.

Friends 4. Course Book Plus.
Unit 3, S. 26, Ubung 8.
CD 1/7.

Fithrt hin zu

BiSt-Deskriptor, E8

Deskriptor 3:

Deskriptor 5:

Kann in einem Gesprach (z. B. Gruppengesprach in der
Klasse) Zustimmung dufern bzw. widersprechen und an-
dere Vorschldge machen. (A2+)

Kann in einfachen Worten die eigenen Ansichten, Plane
und Absichten dufSern und begriinden. (B1)

ESP-Deskriptor

(erweiterte Checklisten)

Ich kann in einfachen
Worten meine Meinung zu
einem vertrauten Thema
sagen. (A2.1)

Ich kann sagen, ob ich mit
etwas einverstanden bin
oder nicht. Ich kann auch
andere Vorschldge machen.
(A2.1)

Ich kann in einem Grup-
pengesprach (in der Klasse)
tiber vertraute Themen
meine Meinung einbringen
und begriinden. (B1.1)

Ich kann in Simulationen
eine Rolle tibernehmen und
dabei Standpunkte vertreten,
die nicht meiner personli-
chen Meinung entsprechen.
(B1.2)




Spektrum sprachlicher Mittel
(allgemein), GERS 5.2.1

Verfligt Giber ein begrenztes
Repertoire kurzer, memo-
rierter Wendungen, das

fur einfachste Grundsitu-
ationen ausreicht; in nicht-
routinemaligen Situationen
kommt es haufig zu Ab-
briichen und Missverstand-
nissen. (A2)

Verfligt Giber gentigend
sprachliche Mittel, um
zurechtzukommen; der
Wortschatz reicht aus, um
sich, manchmal zbégernd
und mit Hilfe von einigen
Umschreibungen, tiber
Themen dufern zu kon-
nen wie Familie, Hobbys,

Interessen, Arbeit, Reisen,
aktuelle Ereignisse, aber
der begrenzte Wortschatz
fihrt zu Wiederholungen
und manchmal auch zu
Formulierungsschwierig-
keiten. (B1)

Themenbereich(e) Hobbys und Interessen Umwelt und Gesellschaft

Umwelt und Gesellschaft

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk
Sechste Schulstufe

Die Ubung 8 Be a sponsor auf S. 41 des Course Book 2 soll hier als Beispiel dienen fiir
eine Aufgabe, die zu den Deskriptoren 3 und 5 der Fertigkeit ,An Gesprdchen teilneh-
men” der Bildungsstandards fiir Fremdsprachen, Englisch 8. Schulstufe, hinfihrt.

Das Thema der Unit 6 lautet At the Zoo. Die multikulturelle Klasse von Ms Holzer (vgl.
Teacher’s Book, ,Schaupldtze und Charaktere”, S. 4) plant einen Ausflug und diskutiert
die Fiir und Wider der verschiedenen Ausflugsziele cinema, musical, museum, park,
sports, swimming, zoo. Dazu gibt es Lese-, Hor-, Sprech- und Schreibiibungen (S. 38-
40), bei denen es sprachlich in allen Fertigkeiten darum geht, Vorschldage mit we could/
we should zu machen und Zustimmung oder Ablehnung zu duf8ern (I agree/l don't agree)
bzw. Griinde fiir die eigene Ansicht zu nennen (it will be boring/it will be too expensive;
it will rain, etc.).

Die Situation, in die die oben genannte Sprechiibung eingebettet ist, ist die folgende: Die
Klasse hat sich fiir den Zoo entschieden und macht einen Ausflug in den Tiergarten, wo-
bei ein Madchen ein Plakat (kurzer Lesetext S. 41, Ubung 8) bemerkt, auf dem dazu auf-
gerufen wird, eine Tierpatenschaft zu tibernehmen. In einem Klassengesprach (Gruppen-
gesprdch) soll diskutiert werden, welches Tier dafiir ausgewdhlt werden konnte: Discuss
in class if this is a good idea. Use these phrases. Dazu werden Redemittel angeboten, wie
I think we should take the ..., | don’t think we should take the ..., | agree, | don't agree,
etc. Das Vorbild fiir diese kurzen, aus fixen Redebausteinen bestehenden Dialoge ist der
Hortext 3 Their opinions auf S. 39 (CD 1/27), in dem die Sprecherinnen und Sprecher
Vorschldge beziiglich des Ausflugsziels machen, zustimmen oder widersprechen und
kurze Begriindungen anfiihren.

Fir die Fertigkeit ,An Gesprdchen teilnehmen ist es wichtig, dass Schiilerinnen und
Schiiler niitzliche Gesprachsstrategien erlernen. Dazu gehort auf dem Niveau A2 z. B.,
dass man ein Gesprdch in Gang halten kann, dass man sagen kann, wenn man etwas
nicht verstanden hat oder dass man um Wiederholung des Gesagten bitten kann. So ge-
nannte ,Interaktionsstrategien” werden in eigenen Skalen im GERS beschrieben, wie z. B.
,Sprecherwechsel”, ,Kooperieren” und ,Um Kladrung bitten”.?8

28 Vgl. GERS, Kap. 4.4.3.5 ,Interaktionsstrategien”.

OS7

OSTERREICHISCHES
SPRACHEN
KOMPETENZ
7ZENTRUM

O Sprachkompetenzenaufbau in dsterreichischen Lehrwerken
fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe

—_



x“E ;‘
OSTERREICHISCHES
SPRACHEN
KOMPETENZ
ZENTRUM

OSZ Praxisreihe 14
o~ Sprachkompetenzenaufbau in dsterreichischen Lehrwerken

N fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe

Fur welches Tier sich die Klasse entschieden hat, erfihrt man in einem Lese- bzw. Hortext
(Ubung 9, S. 41, CD Track 29), in dem das Madchen, das das Plakat entdeckt hat, ihrer
Mutter am Handy erzahlt, dass Frau Holzer die Patenschaft fiir ihre Klasse tibernommen
hat und dass die Wahl auf einen Affen gefallen ist, den sie ,Jimmy“ nennen wollen.

Den Abschluss der Unit 6 im Course Book 2 bildet ein Lied The Zoo of My Dreams, das
vor allem Fantasie und Emotionen anspricht (S. 42, Ubung 10). Im Teacher’s Book gibt es
die Noten dazu und als follow-up activity Anregungen zu einem Spiel (Teacher’s Book,
Unit 6, S. 43).

B

I For caur international visitorn Lok a8 B, We ookl Be the spanson
of one of the animai

JE’ & EF'-'J*'I S0 ;' Dacwss i chass o this & o good dea

® R vour new fiend Use thede phrode:
= give him/her a neme n_.___,h_ﬂ"r‘_

® Rake phoiunes

: ﬁ;‘;" h|1l.’her e i think we should take the

* pet him/her | don’t think we should lake the .,
* Qe our zoo-magazine We couldfwallfwan't ...

Choose “your® animal from:; | agree.

“r;_i"f""-' P"km mece, horue That's true

f 15, srakes.

| 'L agree

&éaﬂ = | Eﬂri Thats nit tre

Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS

Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-

stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / | relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein

Unit
6. v v v v v
Achte Schulstufe

Die Unit 3 Getting There des Course Book 4 Plus ist dem Thema ,Individualverkehr vs.
offentliche Verkehrsmittel” gewidmet. Das Rollenspiel But in my opinion (S. 26, Ubung 8)
soll als Beispiel fiir eine Aufgabe herangezogen werden, die zu den Deskriptoren 3 und 5 der
Fertigkeit ,An Gesprachen teilnehmen” der Bildungsstandards fiir Fremdsprachen, Eng-
lisch 8. Schulstufe, hinflihrt. Es steht am Ende des Kapitels und dient dazu, das Gelernte
praktisch anzuwenden und zu festigen.

Die Problematik und der Wortschatz zum Thema , Verkehr” werden in mehreren Lese-
und Hériibungen prisentiert. Zundchst wird in einem Lesetext (S. 22, Ubung 2) die
Haltung des NIMBY-ism (,,not in my backyard”) anhand der Schilderung des Verkehrs-
problems in Oxfordshire thematisiert: Pendlerinnen und Pendler wollen Parkgaragen
unmittelbar neben den Bushaltestellen, damit sie vom Auto auf 6ffentliche Busse umstei-
gen konnen; die Anrainer lehnen diese Parkgaragen in ihrer Wohnumgebung jedoch ab.
Traffic interviews (Horlibung 3, S. 23, CD 1/7) bringen verschiedene Standpunkte zum
Thema, die dann als Grundlage fiir das Rollenspiel dienen kénnen. Weitere Argumente
liefert der Lesetext (fact file) in Ubung 6 Traffic in Oxfordshire (S. 24). Die Lernenden wer-
den dabei aufgefordert, diese Daten und Fakten als Grundlage fiir eine eigene Recherche
tiber den Verkehr in ihrer Region zu verwenden und in Gruppen dariiber zu diskutieren
bzw. schlieB8lich ein eigenes schriftliches fact file zu erstellen.



Das eigentliche Rollenspiel (Ubung 8, S. 26), das von den Autorinnen und Autoren als %
eher schwierig eingestuft wird*, sieht acht Rollen vor, die in den Rollenkartchen kurz SPRACHEN
beschrieben werden: TenTRm
Discussion leader, Mr Hogson (Oxfordshire County Council), a local member of Green-

peace, mother of three children, pupil of local school, 14 years old, businesswoman,

businessman, elderly woman.

Es wird weder ein Zeitrahmen noch ein konkretes Ziel fiir das Rollenspiel genannt.
Als Hilfestellung fiir die Durchfiihrung werden Redemittel fiir die Kategorien give your
opinion/agreeing/partly agreeing/disagreeing bereitgestellt.

Ein solches Rollenspiel erfordert nicht nur grofen Wortschatz und Wissen zum Thema,
sondern auch die Bereitschaft der Schiilerinnen und Schiiler, in eine Rolle zu schliipfen,
die nicht ihrer Lebenswelt und dem eigenen Standpunkt entspricht. Fiir dieses Rollenspiel
ist es wichtig, dass addquate ,Interaktionsstrategien” fiir die Diskussion erlernt werden.
Dazu gehort z. B., dass man eine Diskussion als Diskussionsleiter/in beginnen bzw. in
Gang halten kann, alle zu Wort kommen ldsst und einschreitet, wenn jemand vom Thema
abschweift oder untergriffig wird und dass man die Diskussion entsprechend abschliefSen
kann. Als Diskussionsteilnehmer/in muss man aufmerksam zuhoren kénnen, sich zu Wort
melden und Redebeitrdge anderer wieder aufnehmen kénnen. Solche , Interaktionsstra-
tegien” werden in eigenen Skalen im GERS beschrieben, wie z. B. ,Sprecherwechsel”,
,Kooperieren” und ,Um Klarung bitten”.*

" My class did a roleplay on the topic of traffic in our town and we

really liked it | think you should try 1o do It as well,

Get fogether in groups of esghl. Seod the phrases thol will help pow ta
| dobhe roleplay;, then hoee @ look ol the rdecandi. Decide on the rle
| each of you ks going to play ond oct the raleploy out o closs.

glve your opinbon | partly agresing disagresing
In my oginion ..., Well, perhaps, | don'l agree.
I think you should .. That's reght, but ... | don"t think ...
I don’t think it's okay Yes, but don't you | think that’s nonemsel
that ... hink that ...
| believe ... You could be right ... | That's not true.
| In my view ... | Do you really think so7 | But | do. / But | dont.
Your jolb is to make sure thal everybody Yous work for the Oxfondshire County g
can give his of ber opinion. You should Council, §
rd give your own opinion, but stay Yous want people to we public traniport, E;
rpiral, ghe your arguments for it. 'g
3
29 Vgl. dazu die Symbole im Teacher’s Book 4, S. 34. -g L:-'c_ ;
30 GERS, Kap. 4.4.3.5 ,Interaktionsstrategien”. &E20
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A local member of Greenpeace: Mother of three children:

’ " You live caltside Oxford, It a long way
You think that public transport needs o X
e improved, you want mone cycle paths ta thee schoods and the next shopping

i the town centre. centre.
You reed yaur car and wart to be able

1o wie it in the centre of Oxlord, oo,

Pupil of local school, % years old: Businesswomans

You have to go to different cities for your
You go to schoaol by bike, sometimes you i :
' < Bt vend oy B foby, you Pesd your car: trains take too

Inn-ng and you don't lve near a train
b weait Tor bused. station.
You want mare cycle paths.

| shopping, but the steps make it difficult
Ride and don't think that anybody nesds '
a car to go to Oxford, ;::' you. Nobody helps you with your
a5

Businas s Elderlty woman:
You ve near Oxdord and have your office You ank retired, you Jofvt huve & car
in the centre of Cndord, You use Park and any more. You use buses to go

Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
8. 4 v v v

(Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich A

Im Vergleich zu der einfachen Ubung auf der 6. Schulstufe, bei der es darum geht, mit fi-
xen Redebausteinen Rede und Gegenrede zu einem sehr vertrauten Thema in Gruppen-
gesprachen zu generieren, ist das Rollenspiel auf der 8. Schulstufe schon recht komplex:
Nicht nur grofSer Wortschatz (und geeignete Redemittel fiir eine Diskussion), sondern
auch einschlagiges Wissen zum Thema ,Verkehr” sind erforderlich, um an diesem Rol-
lenspiel teilnehmen zu kénnen. Weiters wird von den Lernenden die Bereitschaft gefor-
dert, in die Rolle von Erwachsenen zu schliipfen und unter Umstanden Standpunkte zu
vertreten, die nicht dem eigenen entsprechen bzw. die Rolle der Diskussionsleitung zu
 libernehmen.




3.1.2.3 New Highlight 1 und New Highlight 4, Verlag Veritas

5. Schulstufe

8. Schulstufe

BiSt-Deskriptor, E8

Lehrwerk/ New Highlight 1. Course- | New Highlight 4. Course-
Quellenangabe book. Unit 5, S. 79. book. Unit 1, S. 19.
Fiihrt hin zu Deskriptor 4:

Kann einfache Vereinbarungen treffen. (A2)

ESP-Deskriptor
(erweiterte Checklisten)

Ich kann auf einfachstem
Niveau sagen, ob ich mit
etwas einverstanden bin
oder nicht. Ich kann auch
andere Vorschldge machen.
(A1.2)%

Spektrum sprachlicher
Mittel (allgemein),
GERS 5.2.1

Verfiigt Uber ein sehr ele-
mentares Spektrum ein-
facher Wendungen in Bezug
auf personliche Dinge und
Bediirfnisse konkreter Art.
(AT)

Kann kurze, gebrauchliche
Ausdriicke verwenden,

um einfache, konkrete
Bediirfnisse zu erfiillen und
beispielsweise Information-
en zur Person, Alltagsrou-
tinen, Wiinsche, Bedirfnisse
auszudriicken und um
Auskunft zu bitten. (A2)

Themenbereich(e)

Familie und Freunde
Hobbys und Interessen

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk

Fiinfte Schulstufe

Fiir eine allgemeine Beschreibung des Lehrwerks siehe New Highlight in der Fertigkeit

,Lesen”, S. 40.

Die vorliegende Sequenz ist dem Abschnitt Communication (Coursebook 1, Unit 5, S. 79)

enthommen.

Die Sprechsequenz ist nach einem in allen Units wiederkehrenden Muster aufgebaut.
Ein kurzer Musterdialog stellt exemplarisch die Sprechsituation und -absicht vor. Im
konkreten Fall geht es um das Ausdriicken von konkreten Pldnen bzw. Absichten in
naher Zukunft, unter Einsatz der Struktur des present progressive with future meaning.
Die Schiilerinnen und Schiiler horen ein Gesprach zwischen Tom und Emma (zwei der
vier Leitfiguren des Lehrwerks) von der CD. Danach werden sie aufgefordert, einen ganz
dhnlichen Dialog zwischen Sarah und Jamie (den beiden anderen Leitfiguren), bei dem

die einzelnen Satzglieder durcheinander geworfen sind, richtig zu ordnen und ins Heft zu
schreiben. Die Uberpriifung erfolgt durch Anhéren des Dialogs auf CD. Danach lesen die
Kinder das Gesprach mit verteilten Rollen. Leistungsstdrkere Kinder kénnen das Gesprach

auch auswendig vortragen und dabei besonders auf eine die Sprechabsicht unterstiitzen-
de Aussprache und Intonation achten.

Nach diesen stark strukturierten, eng an ein Muster angelehnten Lernschritten wird die
Aufgabenstellung in den nachsten zwei Ubungsschritten freier: Ubungsschritt 5 ist ein
role play in Form einer information gap activity. Partner A stellt eine Reihe von Fragen zu

31 Dieser Deskriptor scheint in den erweiterten Checklisten zum ESP in dieser Form nicht explizit auf, sondern wurde sinn-

gemal fiir diese Sprechhandlung adaptiert.
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N

einer geplanten Geburtstagsparty und Ferienpldnen. Partner B arbeitet mit einem Raster
auf den Partner pages weiter hinten im Buch (Coursebook 1, Unit 5, S. 85), wobei er oder
sie sozusagen die Identitdt eines von vier Kindern annimmt und die entsprechenden Ant-
worten gibt. Die Lernenden miissen dabei Informationen, die sie stichwortartig in Tabel-
lenform vorfinden, in ganzen Sitzen ausdriicken.

In Arbeitsschritt 6 erfolgt noch eine weitere Anndherung an die Lebensrealitdt der Schii-
lerinnen und Schiiler, in dem diese nun aufgefordert werden, die — mittlerweile mehrfach
gelibten und gefestigten — Strukturen in einem Gesprach Uber ihre eigenen Plane anzu-
wenden.

Unit 5_

SPEAKING
Other plans

TOM
(40 LEE]

What are you doing this evening?
I'm gaing te-town with dad.
Whe're going o the dnema,
TOmM
EMMLA
TomM
LML
TOM

And what about et Sunday?
Mg Sunday? Er. I'm not sure

Emk YieE, please — groat!

Sarah snd Jamie

Bb Write the dislogees In year sxercise baok,

AR
1 this evening? { What { are vou dolng
2 pest Saturday? fsre you dolng ( What
3 next fabout | Sundey? / Amd what

& nmice | That's

8 please - greatl | Yes

B} Listen and check.

B rove pLay

Partner A: Ask Partner B

these guesiions.

1 What's your name?

When's yowr birthday!

What are you doing on your brehday?
Wha ate you inviting®

Wit ate you daing this svening?
What are you doing at the weekemd®
What are you daing tn the holidays?

= i @ bk W N

Mo you're Partner B.

I3 anp vour ask & partner.

1 What are you doing this evening?

2 What are vl doing in the halidays®
k1 1-5.'!":.1'. afg :.ll':| ;'ll'l::lE !;‘lr:l.r_lr;l.l'.u:'

d What are vou doing ab the weckend?

And what are you doing next Sahurday?
"o gaing o the swirnming pool with Kevin,

Ol 1'e goung bo Jamie's farm on my bike,
D o weand (o cotne boo? | can ask |amie,

I

of: the farm | I'm helping | s
dad [im the shop ) U'm helping
are comnbng / Tom and Emma
ton? [in comve | Do vou want
OF, [ on Sunday | see you

] Practise the dialogue with & partner,

Partner B: Which boy er girl are you?

Pick one. Then look af page BS and snswer

Partner K's questions.

L1EY

I
auju-Apuanes [

= oa 1D



Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
5. v v v v
Achte Schulstufe

Auch auf den Schulstufen sieben und acht zieht sich der aus den ersten beiden Banden
bekannte Aufbau durch, wobei der Abschnitt Communication durch das so genannte
Skills training ersetzt wird. Hier wird auf zwei Doppelseiten Ubungsmaterial, gegliedert
nach den Fertigkeitsbereichen listening, speaking, reading und writing, angeboten.

Die hier beschriebene Unterrichtssequenz zur Fertigkeit ,An Gesprachen teilnehmen* ist
der ersten Unit des 4. Bandes entnommen (Coursebook 4, Unit 1, S. 19).

Der Aufbau entspricht genau dem Schema, das in dem Lehrwerk durchgehend ange-
wendet wird und daher fiir die Lernenden einen hohen Wiedererkennungswert hat und
dadurch zur Routinenbildung beitragt. Auch die sprachliche Handlung ist sehr dhnlich,
es geht um das Aussprechen einer Einladung zu einer Party. Nach dem Musterdialog
Brianna’s Invitation folgt im zweiten Schritt der Dialog Tyrrell’s Invitation, der als Licken-
text abgedruckt ist. Die Lernenden fiillen die gaps ein und héren danach den Hortext zur
Kontrolle. Danach wird der Text in Partnerarbeit mit verteilten Rollen gelesen.

Danach erfolgt wieder der Transfer in Form eines Rollenspiels auf Basis von role-play
cards, die im Anschluss an den Basisteil angeboten werden. Allerdings brauchen die
Schiilerinnen und Schiiler das benétigte sprachliche Material nur von den komplett aus-
formulierten role-cards abzulesen, die Ubung ist also sehr einfach gehalten.

Fir leistungsstarkere Gruppen konnte man als Lehrperson die Aufgabenstellung an-
spruchsvoller gestalten, indem man z. B. die jeweiligen Dialogteile auf den role-cards
umarbeitet und nur stichwortartig formuliert.

SPEAKING Invitations

ED Kl Brianna's invitation

1771 = What is Brisnna doing en Saturday svening?
- When should Tyrel! be there?
- What can Tyrsll Bring?

erikNA Do youl have any plans for Saharday night?
TRELL B, not really,
kg, I'm having a party, Do vou want 1o come?
el That sounds greal. thanks, When should
I b here?
mmannn  About 7 o'clock. There T be some mzza
amal salsd.
TRELL That sounds P_l'n'n':. Can 1 |'\'|i:|¥ .|||'||'|1:|||!::I
smsHNA  Yeah, can you heinp eonse Cha?
Your emuedc is bester than my miic.
kel 0K Thanks fer the madtation, 5e= you then.
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=
EE? E Tyreil's invitation 'E'
) Finish the dislogue. B} Read the dialogue 3
TRELL Do you have ... for Friday evening? in &} with a partner,
TN e,
mReELL  ['m hawing a movie night. Do you .2 DIALOGUE
AT That oo Whesds P Fartner A: invite partmer B to
TYRELL Aboul & o'clock . There'll e bots of maovees & party, Look at volur card on
afid miksic concerls on DVDs. pEgs 95,
jusTin  That ... . Can | bring anythingy artnes 0 Lok &t your card
TeELL Yeah, can ... some popoom? on page 96
[usTIN w o See you then.
Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
8. v v v

Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich
Beide Unterrichtssequenzen sind nach dem selben Schema aufgebaut und zielen auf die
gleichen Sprechfunktionen ab. Im Vergleich zum Beispiel auf der 5. Schulstufe ist die
Situation in der zweiten Sequenz etwas differenzierter und das benétigte lexikalische
und grammatikalische Material anspruchsvoller — wobei jedoch zu bemerken ist, dass
die Aktivitdten grundsatzlich auf einem elementaren Niveau angesetzt und daher recht
einfach sind.

3.1.2.4 English to go 2 und English to go 4, Verlag obv-htp

6. Schulstufe

8. Schulstufe

Lehrwerk/

Quellenangabe

English to go 2. Course-

book. Unit 17, S. 107-109.

English to go 4. Course-
book. Unit 9, S. 69.

Fiihrt hin zu
BiSt-Deskriptor, E8

Deskriptor 3:

Kann in einem Gesprach (z. B. Gruppengesprach in der
Klasse) Zustimmung dullern bzw. widersprechen und an-
dere Vorschldge machen. (A2+)

ESP-Deskriptor
(erweiterte Checklisten)

Ich kann an einfachen Ge-
sprachen teilnehmen und
Interviewfragen beantwor-
ten, z. B. Uber Freundinnen
und Freunde [...] Gber Schu-
le [...]. (A2.1)




Spektrum sprachlicher Mittel | Verfiigt (iber ein Repertoire | Verfiigt iber ein hinrei-

(allgemein), GERS 5.2.1 an elementaren sprachlichen | chend breites Spektrum
Mitteln, die es ihm/ihr sprachlicher Mittel, um
ermoglichen, Alltagssitu- [...] die wichtigsten Aspekte
ationen mit voraussagbaren | eines Gedankens oder
Inhalten zu bewaltigen; eines Problems mit hinrei-

muss allerdings in der Regel | chender Genauigkeit zu
Kompromisse in Bezug auf | erklaren [...]. (B1+)*?
die Realisierung der Sprech-
absicht machen und nach
Worten suchen. (A2+)

Themenbereich(e) Einstellungen und Werte Korper und Gesundheit
Einstellungen und Werte

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk
Sechste Schulstufe

Unit 17 In my opinion befasst sich thematisch mit dem Thema ,Schwindeln/Schummeln”,
das natirlich direkten Bezug zur Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler hat. Als erster
Impuls dient ein chat der Wannabe campers (Coursebook 2, Unit 17, S. 107), das sind die
in Band 2 neu eingefiihrten Leitfiguren, eine Gruppe von Kindern aus verschiedenen Lan-
dern, die sich am Beginn des Buches in einem Feriencamp kennenlernen und danach via
chatroom in Kontakt bleiben. Darin erzahlt Anne, ein Mddchen aus der Gruppe, dass sie
in der Schule Schwierigkeiten bekommen hat, weil sie beim Schummeln erwischt wurde.

Die anderen Kinder kommentieren die Nachricht. So werden den Schiilerinnen und Schii-
lern die jeweils ganz verschiedenen kulturell bedingten Einstellungen zum Schummeln
bewusst gemacht.

Die Sprechhandlung, die in einer gut aufgebauten Sequenz speziell eingelibt wird, ist das
einfache Ausdriicken und Begriinden von Meinungen.

In Lernschritt 1 (Coursebook 2, Unit 17, S. 108) werden mittels einer Leseaktivitat (mul-
tiple choice) die Meinungen der Kinder und die Begriindungen dafiir herausgearbeitet.
Das Gedankenmuster He/she thinks/says ..., because ... wird dabei auf natiirliche und
authentische Weise aktiviert.

In Lernschritt 2 erfolgt sofort der Transfer auf die personliche Sicht der Schiilerinnen und
Schiiler, indem sie aufgefordert werden, sich in Partnerarbeit zum Thema cheating auszu-
tauschen. Die angebotenen phrase builders bieten wieder das Muster I think ..., because
... an sowie das present perfect in der Frage Have you ever ...?

Eine zusitzliche Festigung erfolgt in einer weiteren Sprechaktivitit in Ubungsschritt 4
(Coursebook 2, Unit 17, S. 109), wo die Kinder zu Eintrdgen in einem Online-Forum
(Leseaktivitdt in Schritt 3) Stellung nehmen.

Der self-check am Ende der Unitim Workbook (S. 94) regt die Schiilerinnen und Schii-
ler zur eigenstdndigen Reflexion Gber ihren Lernprozess an. Solche self-checks scheinen
standardmédRig am Ende jeder Unit auf.

32 Das Niveau B1+ liegt an sich tiber dem Zielniveau der Bildungsstandards E8. Die Aufgabenstellung ist vom Anspruchs-
niveau her allerdings durchaus auf Niveau B1+ anzusiedeln. Dies ist vertretbar, weil es im Unterricht sinnvoll ist, Materiali-
en und Aufgabenstellungen auf hoherem Niveau einzufithren, um das Zielniveau (in diesem Fall A2+ bis B1) verldsslich zu
erreichen. Auflerdem muss man sich bewusst machen, dass zwar die Aufgabenstellung auf Niveau B1+ anzusetzen ist, die

tatsdchlichen Performanzen der Schiilerinnen und Schiiler in den meisten Fallen aber darunter liegen werden.
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Tomas Hi, Seth. How are vou?

Scth

I'm QK.

Tounas | got your c-mail. What

Anne

I kmow, it was stugild - the
answers | cheated on were
WIGHE anyway™|

happened! Toemas Chearing tsn'r so bad. Everyone
Scth It was terrible. 1 couldn't play dioes ir.
soccer lor two weeks and [ was Seth  Everyome! Bur ir's BADY
grounded®, oo, But it’s over I think ir's worse than getring
nonw. tn @ fighe!
Tomas | thought you helped the other  Tomas Bur isn't it bad not to help a
kid! friend?
Seth 1 did, bur Coach wasn't happy Seth Cheating sn't helping. Don't
because | gor into a fight. you get in trouble for it
Tomas The campers asked about you, Tomas Only if the teacher carches us.
but I didn’e tell them anyrhing Seth | still thunk it wrong.
Seth  Thanks. Tomas What's new with you, Anne!
Anne Hi, guys! Anne |'m getting ready for our school
Tomas Hi, Anne. How did you know play.
we were herel Tomas Really! Have you got o big
Anne  Just g lucky puess 1), [ was susf. rorle!
ing. Where have you been, Anne  Yeah. I've got lots of lines to
Seth! lesrn by hemer™)
Scth  Oh, | got in trouble for fighting ~— Tomas - What's it aboat?
with @ kid ut school. 1 couldn't Anne s acnally® rwo sketches. We
play soccer o use the intemet wrote them ourselves. They're
for two weeks! abour embarrasting® momenie.
Anne Wow. Your mum was really Seth My mom always embarrasses
mad! [ was grounded two me!
months ago. My teacher cought  Tomas Mine, too! She always talks o
e chearing® on a tesr and told me like I'm in kindergarten!
FIAY TTHLIT. Anne | know what you mean. Parenies
Seth  You cheated!! People who can be so emburmssing!
chear in my class are called
dummies!
Words and phrases
o ‘b prounded = Houssesl Dekomimesn fio b by i = susmwenci bairesn

pchually - ekgervich
erhaTassrg -+ pain loh

Englehicgo 2 | U 1T 10T
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After you have read the chat, answer the questions.

= 1 Why doss Anre ask Sath whon he his been?
a HBacausa she hasn™ ssen Bim in & whils,
b Becpuse he hasnl boen in the chaboom latofye
€ Becouss e heard Ne was Groundod.

2 Why doss Anng think it wes stupid 1o chaal on hor best?
8 Bacauia (h BNEws Wees wrDrg BT,
b Becauss she gol a good mark,
¢ Because ngw she i in o differeni class.

3 Wiy closes Tosmeas thank chesaling @ nol @0 bad?
a Bocauss it bs the beat vway 1o pass & besl,
b Bocaisa i & hn,
€ Becauss il B 8 way i halp rencs.

4 ‘Why does Tomes say his mother is embasrassing®
A Decauss she @ an soul,

b Bocduse she i gy

¢ Hocauso shes talio So him B he B free yeers old.

m Work with a partner and talk about cheating. Do you think it is good or bad?
Wite down your idess.

= Kwban...
| i CHEatNg B | i s C.
@ way ba
they're aloid ey
I think people cheat boomee | they wanl o, |
thay think ... .
s, | hove,
| abwarys chaatl

Mo | FaneenL
Mo, I'wi Feirsir Chaaind,

[Harse yeiua ever Chsiled

Yop; on o 1 SN SOSUCON CHst on - .

Have you aver Ssnn Sormadcnd chaat T IHn.|

s, | hive.

Hove you ever holped someons chaat ¥ ﬁ

108 | Erglat 1o oo 31 Lek 17
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E Read what British and American kids are saying aboul cheating in the youlh
forum. Put a © by the message you like most and a 99 by the message you like least.

Grag, &
1 v fooking af oy dictonany during a spalling Test.

Alaxis, 11

Sornatimes | cheat witen | play cames with my ifenda, Bl only whon we ere @) jolong and
taughing. If 1 win, | leugh and say, "1 only wan becauss | chaated.” Thes we & laugh and
plart @ e G I 1 Gicin wan, |say, “You'ne good! | cheated and you still boat mef™ Bul |
e chadl whr wa Ars asciaus, 8 A lest of sematning. That's bannaamdil

Annss

| think chening s wiong becowss if you goet a good grada, ywou dn’t realy em i1

Bairn
| think thes hantesl part is that we don fhink we can & il on oo ewn. | cheated once on o
achencs et and | gt cavgnt and hadl 1o nelake 2. | found ool thal | Sould hans passed ha
Tirsd ool I never Chaal Bgain.

P

Xhenets
_u if you cheal, wou e not lsaming. Somatimes people gel 7 whoig end some people gel i
right. That™s wivy you shoukd nat heat Becuss thi inrser codd b wiong!
Limp, 12
If you chaal, mayte you pass th test BuS you don really ke amthing,

Mick, 13
_D Chaating s vary bad. A boy in schatl chaatsd off ma. | 1640 the feachar and e ned 1o beat
e g aller school

% Conmy, 12
MYy frieencd bk ime copry b 18t Dut my foacher sow ma, | got in big trouohe.

Mikki, 12
Cheating 301 30 bod. Sometmes rmy Fends reid iy hidg.

| [ Samon, 12
Sometimes | have 1o cheal becaiume the teats oo se hard, | don®t caem if | chaat. Tha tasis
& SR Ay

E Tall a classmate about the messages you liked mostileast.

E- | Rhinke ‘sl b6 reghi.
I ikm the message fom _ bacsuse | | Beal e same way.
it's funmy.

| think hasha is wnhair

| der'l B thig message becpuse | it B0l bua,
| e Deathinve It

Ergial o g 7 1 U2 171 OB
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Achte Schulstufe

In dieser Sequenz wird die Sprechaktivitit ,Aufern und Begriinden der personlichen
Meinung” wieder aufgegriffen, allerdings zu dem wesentlich komplexeren und kontrover-
sielleren Thema teenagers and alcohol. Die Problematik wird in verschiedenen abwechs-
lungsreichen Schritten inhaltlich und sprachlich auf- und vorbereitet. In Lernschritt 10
(Coursebook 4, Unit 9, S. 69; Project zig-zag debate) geht es dann darum, das Thema mit
den Mitschiilerinnen und Mitschiilern zu diskutieren.

Diskussionen tiber komplexe und kontroversielle Themen in der Fremdsprache sind

auf dieser Stufe im Unterricht grundsatzlich schwierig durchzufiihren. Oft besteht ein
Missverhdltnis zwischen den vorhandenen sprachlichen Kompetenzen, der Vielschich-
tigkeit des Themas sowie dem Bediirfnis, die eigene Meinung engagiert vorzutragen. Die
Kinder bzw. Jugendlichen fallen dabei oft in die Muttersprache zuriick oder geben ihre
Meinung(en) undiszipliniert wieder, ohne sich an Diskussionsregeln zu halten.

Die Autoren versuchen dieses Problem zu l6sen, indem sie einerseits in den vorherge-
henden Lernschritten eine umfassende sprachliche Vorentlastung bieten, andererseits mit
dem Format der zig-zag debate bzw. American debate ein prazises Regelwerk vorgeben,
nach dem die Diskussion ablaufen muss. Grob vereinfacht werden die Kinder dabei in
zwei Gruppen eingeteilt, von denen jede einen anderen Standpunkt vertreten muss (also
z. B. absolutely no drinking of alcohol for teens gegen moderate social drinking should be
allowed). Die Schiilerinnen und Schiiler sammeln vorher in einem vorgegebenen Raster
Argumente und Gegenargumente. Nun fiihrt ein Mitglied der Gruppe A ein statement ein.
Ein Mitglied von Gruppe B formuliert das statement noch einmal, gibt ein Gegenargu-
ment und fiihrt dann ein neues statement ein, das er oder sie an ein zweites Mitglied von
Gruppe A zurlickspielt. So geht das Ganze (unter der Leitung der Lehrperson als Modera-
tor/in) im Pingpongverfahren hin und her.

Das an sich komplexe Unterrichtsarrangement ist sowohl im Coursebook als auch im
Lehrerhandbuch sehr gut aufbereitet und erklart (Lehrerhandbuch S. 54, Kopiervorlage
mit Grafik und Redebausteinen); aullerdem gibt es auf der CD eine Aufnahme einer sol-
chen debate, die den Schiilerinnen und Schiilern als Beispiel vorgespielt werden kann. So
erscheint eine Durchfiihrung fiir stirkere Gruppen durchaus praktikabel.

Die Autoren schildern im Handbuch auch klar aus, dass diese Aktivitat fir leistungsstarke-
re Gruppen vorgesehen ist. Mit schwdcheren Gruppen kann man die Unit nach Ubung 6
abschliefien.

Der tibliche self-check am Ende der Unit im Workbook (Workbook 4, Unit 9, S. 63) regt
die Schilerinnen und Schiler wieder zur Selbstreflexion und -kontrolle an.

OS7

OSTERREICHISCHES
SPRACHEN
KOMPETENZ
7ZENTRUM

Sprachkompetenzenaufbau in 6sterreichischen Lehrwerken

fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe

N
(O8]



@SA
OSTERREICHISCHES
Zig-zag debate
KOMPETENZ
ZENTRUM

Eﬂ You are going to have a debate about teans and alcohol.
B Read the rules, Then Esten to a zig-zag dabate.

,:.1 The sig-zay debare follows stcict rules:
= 1 Speaker 1 A stures. Hef/She looks ar Speaker 2 A and presens
the fiese idea
2 Speaker 2 A repears the idea In hisher own words and then
maloes & counterargument. Then 2 A murms to | B and saye a
niew amemenr from hisher side.

3 Spewker | B repeats and responds 1o 2 A, then nums 1o 2 B

amvd says a new argument. This goes on wnti] the lasy speaker,

Each speaker is only allowed o present one agument
Speakers may nof interrupt one another

Although speaking rime i nor limied, the moderator may

sop the speaker i hefshe takes oo bong or presenss moee than

e SR,

a. Collecting information
Wk i o ledm. Your teacher will el yeu I you ars far or against ralsing the rinking g,

L=

1 First, brainatarm as mamy amuments B3 you i fof you posllion, Maka notos.

2 Than, think of srguments agalnet your ket (= counl urnaniz) that could coms igm

3 Then try ta think of good enswans 1o tha countareguments. Make noles,

| frgrment nmi_u;l mtﬂ'lﬂlmmﬂlﬂ.

Tha deinking age should: | But aloohol iy only O drink co bee

b roésecd: becoutse aloohel | dangerows if drink langerous Vo

i dangerous mmmﬂf{m» perion. fire:

et davggeronig e
b. Practising
In your ey, practise presenting your amumoents and ansvwerng counléranguments.

c. Dabating

St up chairs in the debale format. A mModematon Can Emginy Thep Chplaha,
Cnaalkar 1 A SAArE the firel argumenl.

d. Fesdback

The sudience ghves feadback, Wiech side won the debate? Wiy?
Witial did the speshprs do well? What was unclaar?

Engian v go d | L 00 1 EE)
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Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS

Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
8.

Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich

In der 1. Sequenz geht es im Wesentlichen darum, die eigene Meinung in einer eng um-
schriebenen Form (einem simplen Interview) mit vorgegebenen sprachlichen Mitteln zu
dullern. Eine Reaktion auf die Aussagen des Partners/der Partnerin ist nicht notwendig.
Die 2. Sequenz setzt im Vergleich zur 1. wesentlich komplexere Interaktionsmuster
voraus. Die eigene Meinung muss vorgetragen werden; andere miissen diese Meinung
zuriickspiegeln und darauf reagieren. Ein aktives Zuhdren und flexibles, angemessenes
Diskussionsverhalten werden — im Rahmen eines engen Regelwerks — gefordert.

3.1.3 Unterrichtssequenzen: Zusammenhidngend sprechen

3.1.3.1 More 1 und More 3, Verlag Helbling Languages

5. Schulstufe

7. Schulstufe

Lehrwerk/
Quellenangabe

More 1. Student’s Book.
Unit 17, S. 105, Nr. 5.
Teacher’s Book. Teil A:
Didaktischer Kommentar
und Lehrstoffverteilung,
S. 64, Nr. 5.

Teacher’s Book. Teil B:
Worksheets, S. 71, Work-
sheet 1.

More 3. Basic course.
Student’s Book. Unit 8,
S. 64, Nr. 7.

Teacher’s Book. Teil A:
Didaktischer Kommen-
tar und Lehrstoffvertei-
lung, S. 60, Nr. 7.

Fiihrt hin zu
BiSt-Deskriptor, E8

Deskriptor 4:

Kann tiber Sachverhalte und Abldufe aus dem eigenen
alltaglichen Lebensbereich berichten, z. B. iber
Leute, Orte, Tatigkeiten. (A2+)

ESP-Deskriptor
(erweiterte Checklisten)

Ich kann tiber Fernsehge-
wohnheiten in wenigen,
ganz einfachen Satzen ber-
ichten. (A1.2)

Ich kann von einem
Film berichten, den ich
gesehen habe. (A2.2)

Spektrum sprachlicher
Mittel (allgemein),
GERS 5.2.1

Verfligt Giber ein sehr ele-
mentares Spektrum einfach-
er Wendungen in Bezug
auf personliche Dinge und
Beduirfnisse konkreter Art.
(AT)

Verfligt Giber ein Rep-
ertoire an elementaren
sprachlichen Mitteln,
die es ihm/ihr ermogli-
chen, Alltagssituationen
mit voraussagbaren
Inhalten zu bewaltigen;
muss allerdings in der
Regel Kompromisse in
Bezug auf die Reali-
sierung der Sprechab-
sicht machen und nach
Worten suchen. (A2+)

Themenbereich(e)

Hobbys und Interessen

OS7

OSTERREICHISCHES
SPRACHEN
KOMPETENZ
ZENTRUM

Sprachkompetenzenaufbau in 6sterreichischen Lehrwerken

fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe

N
1



O

OSTERREICHISCHES

SPRAC

/|

HEN

KOMPETENZ
ZENTRUM

OSZ Praxisreihe 14
< Sprachkompetenzenaufbau in osterreichischen Lehrwerken

O fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk
Fiinfte Schulstufe

Das Thema der Unit 17 befasst sich mit Fernsehgewohnheiten und heilst What are they
watching? Zundchst wird die Bezeichnung unterschiedlicher Programmarten erarbeitet.
Danach sollen die Schiilerinnen und Schiiler in einer Horiibung herausfinden, welche
Programme verschiedene Kinder gerade anschauen. Es folgt eine weitere Horiibung, in
der zwei Kinder Uber ihre Fernsehgewohnheiten berichten. In den Sétzen der true/false-
Aufgabe dazu werden bereits jene Worter und Strukturen verwendet, die in der anschlie-
Renden Sprechaufgabe gelibt werden sollen.

Im Teacher’s Book, Teil A, S. 64, Nr. 5, wird vorgeschlagen, dass die Schilerinnen und
Schiiler einander in Partnerarbeit tiber ihre Fernsehgewohnheiten erzihlen und dann der
Klasse tiber ihre Gewohnheiten berichten sollen (A berichtet tiber B und umgekehrt). Es
werden auch Hinweise zur Arbeit mit lernschwécheren Gruppen gegeben. Im Teacher’s
Book, Teil B, S. 71, befindet sich ein Worksheet, in welchem Berichte tiber Fernsehge-
wohnheiten von vier Kindern vervollstandigt werden sollen. Die einzusetzenden Worter
sind angegeben.

Danach folgt die Geschichte The Door, in der es um einen Horrorfilm geht. Es ist eine
kombinierte Lese- und Horlibung. Im Anschluss daran lesen und héren die Schiilerinnen
und Schiiler das Gedicht Watching TV. Es folgt noch eine Ubung mit past tense und die
Abenteuergeschichte The Storm. Der Grammatikschwerpunkt dieser Unit behandelt /in-
king words (and, but, because) und past simple. Zum Abschluss sollen die Schiilerinnen
und Schiiler einen Text liber ihre Fernsehgewohnheiten schreiben und darin die linking
words und die Strukturen aus Get talking verwenden.

I-E-| [@ﬁ Listen to Patricia and Thomas talk about TV. Tick True or False.

L
e e
. ] | | I |'_‘.‘l|"|§." |
E | il - W IS e e | |
3 Her fvourite programme cartoan |
. =
i | T for abow 0 NOWES | ,_l
2 He neyer L nt i I = [y 85 10 O | | _]
1 He doesn & QUIzDes ] |
| H i tches ne aho ur ROURE S ] L
S Ma bros baskert ] L]




Get talking Talking about TV

::@ Talk about TV with your partner. Use the sentences to help you.

3 LUMNIT 17T 105

Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
5. v v v v

Siebte Schulstufe

In Unit 8 stehen die Filme von Steven Spielberg im Mittelpunkt. Der erste Lesetext ist ein
Artikel aus einem Magazin Uber einen neuen Steven Spielberg Film. In der nachfolgenden
Horibung werden drei Jugendliche befragt, welchen Film von Steven Spielberg sie am
liebsten haben. Danach folgt eine weitere Horlibung, in der zwei Jugendliche einander
befragen, ob sie kirzlich einen guten Film gesehen haben und was ihnen dabei gefiel.

In weiterer Folge wird ein Modelldialog vorgespielt, den die Schiilerinnen und Schiiler
anschliefend paarweise iben und danach vorspielen sollen. Sie kénnen den Dialog auch
abdndern.

Im Teacher’s Book, Teil A, S. 60, Nr. 7, wird vorgeschlagen, zuerst die Redemittel zu be-
sprechen. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen den Inhalt eines Filmes, den sie kiirzlich
gesehen haben, moglichst prazise beschreiben und Angaben zu den Schauspielerinnen
und Schauspielern, der Handlung sowie etwaigen special effects machen. Zunachst soll
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die Lehrerin bzw. der Lehrer dafiir ein Beispiel demonstrieren. Die Schiilerinnen und
Schiiler arbeiten paarweise mit mindestens drei unterschiedlichen Partnerinnen bzw. Part-
nern und beschreiben abwechselnd einen Film.

Zusétzlich werden Tipps zur Arbeit mit lernschwacheren Gruppen gegeben.

Im Anschluss an die Sprechaufgabe folgt der Inhalt der Geschichte von Jurassic Park als
Hortext. Danach sollen die Schiilerinnen und Schiiler verschiedene Bilder von Biichern,
welche Steven Spielberg als Vorlage fiir seine Filme dienten, kurzen Inhaltsbeschreibun-
gen zuordnen.

Als Schreibaufgabe in dieser Unit soll der Lieblingsschauspieler beschrieben werden.
Dazu wird ein Modelltext angeboten. Der Grammatikschwerpunkt ist past simple and
present perfect.

Der abschlieende Teil jeder Unit, More Essential English, wiederholt Fernsehgewohnhei-
ten und Programmarten, wie sie bereits in der 5. Schulstufe vorkamen.

Get talking

® ) Tell a partner about a film you have seen.
Yesterday (last week) | saw .,
T was great (very food)
The actors weare beilliant (great f furny | conl)
The stary was thrilling (unusual [ so real)
The special sffects were cool (preat)

Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
7.

Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich

Im Vergleich zur sehr gelenkten Aufgabe auf der 5. Schulstufe wird zur erfolgreichen
Bewaltigung der Aufgabe auf der 7. Schulstufe ein betrdchtlicher Zuwachs an Vokabular
und die Beherrschung komplexerer Strukturen erwartet. Zwar werden auch auf der 7.
Schulstufe unterstiitzende Redemittel vorgegeben, aber zur Beschreibung des Filminhal-
tes werden keine Hilfen angeboten.

3.1.3.2 The New You and Me 2 und The New You and Me 4, Verlag Langenscheidt

6. Schulstufe 8. Schulstufe

Lehrwerk/ The New You & Me 2. The New You & Me 4. Basic

Quellenangabe Textbook. Unit 3, S. 26. course. Textbook. Unit 5,
Workbook. Unit 3, S. 18. S. 58.

Fiihrt hin zu Deskriptor 7:

BiSt-Deskriptor, E8 Kann sich, seine Familie, Freundinnen und Freunde sowie
vertraute Orte, personliche Gegenstande und Tatigkeiten
in mehreren einfachen Satzen beschreiben. (A2)




ESP-Deskriptor
(erweiterte Checklisten)

Ich kann Personen in we-
nigen, ganz einfachen Sat-
zen beschreiben, z. B. mei-
ne Freundinnen und Freun-
de. (A1.2)

Ich kann mich selbst oder
andere in mehreren zusam-
menhdngenden Sdtzen be-
schreiben. (A2.2)

Spektrum sprachlicher
Mittel (allgemein),
GERS 5.2.1

Verfligt Gber ein sehr ele-
mentares Spektrum ein-
facher Wendungen in Be-
zug auf personliche Dinge
und Beddirfnisse konkreter
Art. (AT)

Kann einfache Satzmuster
verwenden und sich mit
Hilfe von memorierten
Satzen, kurzen Wortgruppen
und Redeformeln tber sich
selbst und andere Menschen

und was sie tun und be-
sitzen sowie Uber Orte usw.
verstandigen. (A2)

Familie und Freunde
Einstellungen und Werte

Themenbereich(e)

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk
Sechste Schulstufe

Das Thema der Unit 3 sind Freundinnen und Freunde. Die Hinfiihrung zum Thema
geschieht tiber das Lied My best friend, in welchem in drei Strophen verschiedene best
friends beschrieben werden. Im Refrain werden wichtige Phrasen zur Beschreibung von
Freundinnen und Freunden eingefiihrt.

Danach folgt eine Bildgeschichte, in der ein Freund dem anderen hilft, Seilklettern zu er-
lernen, um von den Klassenkollegen im Turnunterricht nicht mehr ausgelacht zu werden.
Im Anschluss daran sprechen vier englische Kinder iber ihre besten Freundinnen und
Freunde (Horverstehensiibung).

Nun schlief8t die Sprechaufgabe an (Textbook, S. 26, Nr. 5), die zu Deskriptor 7 hinfihrt.
Die Schiilerinnen und Schiiler werden dazu aufgefordert, tiber ihren besten Freund/ihre
beste Freundin zu sprechen. Dazu werden Sprechbausteine als Hilfen angeboten.

Zusatzliche Redemittel werden im Workbook, S. 18, im Wordfield angeboten.

Im weiteren Verlauf der Unit werden zundchst Lerntipps zum Lesen gegeben und danach
folgen zwei weitere Lesetexte zum Thema ,Freundschaft”. Gegen Ende der Unit werden
zwei Modelltexte (Study and change) prasentiert, die als Hilfe zum Verfassen eines ei-
genen Textes liber die beste Freundin/den besten Freund dienen sollen. Den Abschluss
bilden Lerntipps fiir Schularbeiten.
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ms

Listen o four English children falking about their best nends.

Then complata the sentences below,

El Jimmy's best friend s
He is very good a

and

a Atweekends they somelimes go Io a
Jimmy likes playing
a3 his best friznd.

Marion’s best friend is

They often listan to tagether

Thay bath like —
Marion can 1el her best frignd all her

Mick's best Inend is
He is very good at

I

So he often halps Mick with his
Ha naver lets Mick

The name of Joannes best rand is

She iz years ald.
She is really A
Sarah is the captain of the school
Joanne is nol 5o good a

Thay often play chess

Tatk about your best friend.
My best Iriend's name is . ..

E; | [He ] is... years oid.

o chess. m

| da our homework |

We often | listen to music | logather.

e I
e [ BEO] o (e
Is good al |@1Imlmmrm]-| [ | never [Ttz me down .
e | .- ing | | She | | |
| il
We bath like | watching TV
ligtening & pop music




/" hasgol. ..
!

] al . . Jis not

often helps me with . . .
—

5. ..years old,

[ —
tells mie all hisher secrets.

18

likes . . .

—

never lals ma down.

[
nevar laughs at me.

secrel ['sizknt]
let down

laugh at

fres

glasses

good at

come lo an end

shouldar
climb a rope

top
proud

angry
gym [d3im]
get into lines

be able o
try hard

ift weights
do press-ups
suddenky

pasy
come up to

{
\andloften...

siNininininininin

My friend is short.

We both like books and volleyball.
| can tell her all my secrets.

She never lels ma down,

Sha never laughs al mea.

Whan | am with my frend, | fesl iree,
My best friend wears

My friands are good at sports.

The song comes lo an end.

Mark put his arm an Rupert's shoulder.
“Climb the rape,” the boys shouted.

He climbed to the top of the rope.
Rupert was prowd.

Why are you angry?

The class was in the gym.

“Get mto lines and climb the ropes.”

He was able to climb the rope.

He tried hard, but he could not
climp the ropa.
Ha fifted iois of weights.

Tha friands did lots of press-ups.

Suddenly, they ware very quiet.
Climbing i5 easy.

Mark came up o Rupen and put
his arm on his shoulder,

iduln l'hulﬂ

G-Bhulmnls
enttAuschen, im
Stich lassan
auslachen

fral

Brilla

gut im/beim
aufharen

S¢hullar

argerfich, zomig

Tumsaal

in ainer Ralhe

aufstellen

fahig sein, in der

Lage sain

angestrangt

versuchen

steammen,

Gewiche heben
iegestitz

ek

plotzlich

Imicht

auf jemanden

Zukommen/

zugehen

sssssssssss
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Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- | Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
6. v v v v
Achte Schulstufe

In Unit 5 geht es um A really good friend. Einleitend wird wichtiges Vokabular mit Hilfe
des picture dictionary erarbeitet. Danach erfolgt die Erarbeitung einiger phrasal verbs
ebenfalls mit Hilfe von Bildern. Es folgt das Horspiel A really good friend, wobei nach

jeder Szene unterschiedliche Verstehensiibungen angeboten werden.

Danach schlief3t die Sprechaufgabe an (Textbook, S. 58, Nr. 4), die zu Deskriptor 7
hinfiihrt: Talk about what a good friend should be like. Dazu stehen Sprechbausteine zur

Verfligung.

Im Teacher’s Book, S. 30, Nr. 4, steht der Hinweis, dass in diesem Zusammenhang auch

ein Poster gestaltet und prasentiert werden konnte.

weErar v A0 Sere Y o

Yhawtfrer: What happenad 1o you, Stevie? You're ol dirty, Ard your lip's blesding!
WAL |'.|_-|".'.‘h_'..|"

Sy 1 fell ower, Muam, In the pork, vou know
el look ot vouir jacker. 10s all dicey, I kooks worse thar Pefone.
It doesn's matier, Mom, 1 don't wamt it any more
Wi, poodl | can't say I'm soimy aboul that. Mo go and wash and |l make
vou something o ean

Sfeve Thanks. Mum. Add Muan?

Lioeieer Weoss?

Afeve Doa't call mse Stevie, will vou

blodeee Dby mleight, Seeve

Pt fhe seviiences mfo Ffue cormact ovcler. Wrile numbers o the bozes

I _' Sreve has 1o ick tha lealhar jackel chaan
Eleve gois home and talls hes mum Ral b fell oder in th park

Tha yadng man Asks tha Doys who shil 1ra chery

I

Sligve doogn’ want his packei any mang,

I. The man kicks him
j Ted ials Shend thal ihe young man fad a krfe
j Ted teds the young man it was Sleve
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Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
8. v v v

Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich

durch vorangehende Ubungen genau vorbereitet.

Im Vergleich zur Aufgabe in der 6. Schulstufe, die durch die vorgegebenen Sprechbau-
steine sehr genau strukturiert ist, welche in einer vorausgehenden Horlibung bereits
mehrfach verwendet wurden, wird fiir die Bewaltigung der Aufgabe in der 8. Schulstufe
ein komplexerer Satzbau mit Verwendung von phrasal verbs und ein betrachtlich erwei-
tertes Vokabular erwartet. Aulerdem ist die Lenkung durch die vorgegebenen Sprech-
bausteine viel geringer als auf der 6. Schulstufe und die Aufgabe wurde auch nicht

3.1.3.3 Your turn 1 und Your turn 3, Verlag Langenscheidt

5. Schulstufe

7. Schulstufe

Lehrwerk/ Your Turn 1. Textbook. Unit
Quellenangabe 8, S. 45.
CD 1/52.

Your Turn 3. Workbook
Achieve. Unit 8, S. 69.
Workbook.

CD/26.

Fiihrt hin zu
BiSt-Deskriptor, E8

Deskriptor 7:

ben. (A2)

Kann sich, die Familie, Freundinnen und Freunde
sowie vertraute Orte, personliche Gegenstande und
Tatigkeiten in mehreren einfachen Sétzen beschrei-
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ESP-Deskriptor Ich kann einen Raum, z. B. |Ich kann mich selbst

(erweiterte Checklisten) mein Zimmer in wenigen, | oder andere in mehre-
ganz einfachen Sdtzen be- | ren zusammenhdngen-
schreiben.* (A1.2) den Sétzen beschreiben.

(A2.2)

Spektrum sprachlicher Verfligt tber ein sehr ele- | Kann einfache Satz-

Mittel (allgemein), mentares Spektrum einfach- | muster verwenden

GERS 5.2.1 er Wendungen in Bezug und sich mit Hilfe von

auf personliche Dinge und | memorierten Satzen,
Bediirfnisse konkreter Art. | kurzen Wortgruppen
(A1) und Redeformeln tber
sich selbst und andere
Menschen und was sie
tun und besitzen sowie
tber Orte usw. verstan-
digen. (A2)

Themenbereich(e) Wohnen und Umgebung

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk
Fiinfte Schulstufe

Das Lehrwerk Your Turn bringt in jedem vierten Kapitel sowohl im Textbook als auch im
Workbook eine Wiederholung der drei vorangegangenen Inputkapitel unter dem Titel Big
Break. Diese Kapitel fassen das Gelernte der vorangegangenen drei Units in jeweils neuer
Form zusammen, so dass Lernschleifen entstehen (vgl. dazu die Einleitung im Teacher’s
Guide 1, S. 8 und 9).

Block B (d. h. die Kapitel 5, 6, 7, 8) von Your Turn 1 ist den Themen numbers, names and
addresses, my house und my family gewidmet. Dabei werden handlungsorientiert authen-
tische Alltagssituationen fiir alle Fertigkeiten prasentiert, wie das Buchstabieren des Na-
mens und der Adresse, die Angabe von Handynummern, die Beschreibung des eigenen
Zimmers oder ganz einfache Auskiinfte tiber die eigene Familie.

Das kleines Ratespiel in Form einer kombinierten Hor- und Sprechaufgabe Which pic-
ture? (Unit 8, S. 45, Ubung 5) greift das Thema My home auf und wurde als Beispiel fiir
eine Aufgabe gewdhlt, die zu Deskriptor 7 der Fertigkeit ,Zusammenhangend sprechen”
der Bildungsstandards flir Fremdsprachen, Englisch 8. Schulstufe, hinfiihrt. Der Impuls zur
Sprechaufgabe wird durch einen Hortext gegeben, in dem Osman (mit non-native Akzent)
sein Zimmer beschreibt (CD 1/52). Die Schilerinnen und Schiiler erhalten zunachst den
Arbeitsauftrag, den beschriebenen Raum in einer von vier sehr dhnlichen Abbildungen zu
erkennen. AnschliefSend sollen die Rdume der anderen Bilder in dhnlicher Form miindlich
beschrieben und von der Gruppe oder Klasse erraten werden: Choose a room. Describe
the room. The others guess. Sowohl die Strukturen: I live in ..., I've got ... bzw. I haven't
got ..., I like ... als auch das Vokabular fiir die Einrichtungsgegenstande wurden bereits in
friiheren Kapiteln erarbeitet (Units 2, 3 und 6). Die Sprechaufgabe greift wiederholend
auf Ubungen der Unit 6, S. 36-37, zuriick, bei denen es darum geht, mitzuteilen, welche
Einrichtungsgegenstinde man in seinem Zimmer hat oder nicht hat. In Big Break 3 (Unit
12, S. 36, Ubung 6) wird die (miindliche) Beschreibung von Riaumen erneut aufgegriffen
und durch die Struktur What colour is ...? erweitert.

Zur Erarbeitung und Einitibung des Wortschatzes sei noch besonders die Aktivitdit Room
Chant (CD 1/41) mit den ,SiXXes” (sechs Cartoon-Figuren, die im Lehrwerk immer wieder
vorkommen) erwdhnt, die eine spielerische, rhythmisierende Einlibung des Vokabulars

33 Dieser Deskriptor konnte in den Erweiterten Checklisten des ESP fiir die Mittelstufe in der Leerzeile erganzt werden.



ermoglicht. Im Abschnitt For my portfolio, der den Abschluss jedes Big Breaks bildet, wird
eine einfache Schreibaufgabe gestellt: What is in your room? Draw a picture or use a pho-
tograph and write the words (Textbook 1, Unit 8, S. 46).

H which picture?
Listen, Which is Osman's roam?

Choose o recm, Deteriba the room. The sthers guess,

W I've gat aboed oy room

Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- | Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / | relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
5. v v v v v v

Siebte Schulstufe

Auch der dritte Band des Lehrwerks Your Turn ist so aufgebaut, dass jedes vierte Kapitel
sowohl im Textbook als auch im Workbook eine Wiederholung der drei vorangegangenen
Inputkapitel unter dem Titel Big Break anbietet.

Die Wiederholungseinheit Big Break der Unit 8 im Workbook 3 Achieve bietet im Rah-
men des Abschnitts Working towards the standards folgende Sprechiibung an, die zu
Deskriptor 7 der Bildungsstandards fiir Fremdsprachen, Englisch 8. Schulstufe, hinfiihrt:
Talk about the place where you live. Use your notes to help you. Listen to Sanjay again if
you need a model (S. 69, Ubung 3¢).

Als Impuls und Vorbild fiir die Sprechaufgabe dient ein Hortext (Workbook CD/26) mit
folgender Aufgabenstellung: Listen to Sanjay talking about the place where he lives.
Match the questions to his answers (vgl. S. 69, Ubung 3a). Ein Jugendlicher namens San-
jay beschreibt dabei seine Wohnumgebung und die vorhandenen Freizeitmoglichkeiten.
Daran schliefst sich der Auftrag, dieselben sieben Fragen fiir die eigene Wohnumgebung
zu beantworten, indem man Notizen macht, die bei der anschliefenden Sprechaufgabe
verwendet werden diirfen: Now answer the questions about the place where you live.
Make notes of your answers (S. 69, Ubung 3b).
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Thematisch und wortschatzmiBig greift diese Sprechaufgabe Ubungen der Unit 5 Home
and surroundings im Textbook 3 und Workbook 3 (Achieve) auf. Es geht dabei unter
anderem um die Beschreibung der eigenen Wohnumgebung; dafiir werden Ortsangaben
mit Prapostionen in, on, behind, next to, between und die Strukturen There is ... bzw. Is
there? wiederholt (Workbook 3 Achieve, S. 39, Ubung 2; bzw. S. 40, Ubung 1).

Die Aufgabe dient der Uberpriifung, ob die Kompetenzen, die benétigt werden, um die
Wohnumgebung beschreiben kénnen, im Hinblick auf die Bildungsstandards fiir Fremd-
sprachen, Englisch 8. Schulstufe, bereits nachhaltig erworben worden sind. Dafiir miissen
mehrere Strukturen gut beherrscht werden, die bereits in vorangegangenen Lernjahren
aufgebaut worden sind, wie z. B.:

e [livein ...

e from my (bedroom window) I can see ...
e | haveto go by (bus) ...

There’s ...

It has ...

| sometimes/often (go) ...

On (Saturdays) we (go) ...

Das erforderliche Vokabular fiir die Sprechiibung wird grol’teils in Kapitel 5 des Textbooks
(S. 39-46) bzw. auch im Workbook (S. 39-46) erarbeitet und gefestigt. Dazu missen die
Lernenden in der Lage sein, bei der Vorbereitung Notizen zu machen und diese bei der
Durchfiihrung der Aufgabe zu beniitzen, um ihren Wohnort mit mehreren zusammen-
hdangenden Satzen zu beschreiben, wobei passende Konnektoren (and, but, because ...)
verwendet werden miissen.

8

?l:- 10 about your towr ﬁ
Listan to Sanjay talking about the ey

place where hé fives. Match the
gueitions 1o his angwers

B ow answer the guaestions about the place where you Fve, Make notes of your answers

Talk about the place whire you live. Use your notes to help you. Listen 1o Sanjay agaln if

you need & model



Qualititskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
7.

Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich

Im Vergleich zu der sehr einfachen Sprechaufgabe auf der 5. Schulstufe wird zur erfolg-
reichen Bewadltigung der Aufgabe auf der 7. Schulstufe ein wesentlich grolleres Reper-
toire an grammatischen Strukturen und Vokabular vorausgesetzt, um eine anndhernd so
detaillierte Beschreibung des Wohnortes geben zu kénnen wie in der Hortibung, die als
Modell dienen soll. Zusdtzlich kommt es bei dieser Aufgabe auf die Verwendung von
passenden Konnektoren (and, but, because...) an, um einen kurzen zusammenhangen-
den Text zu produzieren. Fiir einen nachhaltigen Kompetenzerwerb ist es zudem von
grofer Bedeutung, dass Schiilerinnen und Schiiler im Laufe der Jahre geeignete Strate-
gien bei Planung, Durchfiihrung, Kontrolle und Reparatur von miindlicher Produktion
reflektiert anzuwenden lernen.>* Vgl. auch die Beschreibungen der Beurteilungskatego-
rien fir die Bildungsstandardstiberpriifungen, Englisch 8. Schulstufe, in den Speaking As-
sessment Scales® des Language Testing Centres der Alpen-Adria Universitit Klagenfurt.

3.1.3.4 English to go 1 und English to go 3, Verlag 6bv-htp

5. Schulstufe

7. Schulstufe

Lehrwerk/
Quellenangabe

English to go 1. Coursebook.
Unit 20, S. 123-125.

English to go 3. Coursebook.
Unit2, S. 10-16.

Fiihrt hin zu
BiSt-Deskriptor, E8

Deskriptor 2:

(B1)

Kann Plane, Ziele, Traume und Hoffnungen beschreiben.

ESP-Deskriptor
(erweiterte Checklisten)

Ich kann meine Plane und
Ziele beschreiben [und
einfach begriinden], z. B.
was ich wahrend der Ferien
machen will. (A2)

Ich kann meine Plane und
Ziele beschreiben und ein-
fach begriinden, z. B. was
ich wahrend der Ferien ma-
chen will. (B1.2)%

Spektrum sprachlicher
Mittel (allgemein),
GERS 5.2.1

Kann kurze, gebrdauchliche
Ausdricke ... (A2)

Verfligt tiber ein Repertoire
... (A2+4)

Themenbereich(e)

Hobbys und Interessen
Erlebnisse und Phantasie-
welt

Schule und Arbeitswelt

34 Vgl. GERS, Kapitel 4.4.1.3.

35 http://www.uni-klu.ac.at/Itc/downloads/E8 Speaking Rating Scale.pdf (14.5.2010).

36 Die Erweiterten Checklisten zum ESP fiir die Mittelstufe setzten die hier stattfindende Sprechhandlung auf Niveau B1.2
bzw. B1+ an; bei den hier vorliegenden Unterrichtssequenzen ist allerdings zu bedenken, dass das Lehrwerk die Aktivitdten
stark vorstrukturiert und entlastet. Die Performanzen der Schiilerinnen und Schiiler werden also tatsdchlich deutlich unter
B1+ liegen.

OS7

OSTERREICHISCHES
SPRACHEN
KOMPETENZ
7ZENTRUM

0 Sprachkompetenzenaufbau in dsterreichischen Lehrwerken
fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe

~N



KOMPETENZ
ZENTRUM

oo Sprachkompetenzenaufbau in dsterreichischen Lehrwerken

0 fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk
Fiinfte Schulstufe

In I’'m going to camp, der abschlieffenden Unit des ersten Bandes (Coursebook 1, Unit
20, S. 123), geht es thematisch um die bevorstehenden Ferien, und damit in Zusammen-
hang wird das Sprechen iber bevorstehende und fix geplante Ereignisse bzw. Aktivitaten
eingefiihrt und getibt.

Im Bereich der Lexis liegt der Schwerpunkt auf den Themen ,Ferien” und ,Reisen” (Akti-
vitdten wie swimming, camping, playing with friends, visiting people; Orte wie summer
camp, summer school, Urlaubsdestinationen).

Im syntaktischen Bereich wird in der Rubrik Grammar to go (Coursebook 1, Unit 20, S.
124) die Struktur des present continuous fiir fix geplante Ereignisse eingefiihrt. Die future
tense mit will fiir Versprechen und Vorhersagen wurde bereits in Unit 16 eingefthrt und
wird hier in einer sinnvollen Wiederholungsschleife reaktiviert und eingebaut.

In Ubung 1 (Coursebook 1, Unit 20, S. 123) gibt es den tblichen chat zwischen den bei-
den Leitfiguren Jen aus Cambridge, UK, und Joe aus Cambridge, Mass. Die beiden unter-
halten sich Gber ihre Ferienpldne. Hier kann auch interkulturelles Lernen erfolgen, weil
Unterschiede zwischen der Ferien- bzw. Urlaubskultur in den USA, England und dem
eigenen Land bewusst gemacht werden kénnen. Die Schiilerinnen und Schiiler werden
aufgefordert, Verben im present continuous zu markieren (= Uben einer wichtigen Ar-
beitstechnik) und tber die Bedeutung der Struktur zu reflektieren, wodurch die language
awareness der Kinder geférdert wird.

Lernschritt 2 (Coursebook 1, Unit 20, S. 124) ist eine Horaktivitat, in der Jen und ihre
Klassenkameradinnen und Klassenkameraden tiber ihre Sommerpldne sprechen.

Unmittelbar darauf folgt in Ubung 3 und 4 (Coursebook 1, Unit 20, S. 124) der Transfer in
die Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler: eine monologische Sprechaktivitat, in der die
Kinder mittels so genannter phrase builders (d. h. vorgefertigte chunks of language, die auf
die Sprechhandlung mafigeschneidert sind) sagen, was sie in den Ferien tun bzw. nicht tun
werden. Dabei wird differenziert zwischen fix geplanten Ereignissen (I'm ...; I’'m not ...), mog-
lichen/wahrscheinlichen Ereignissen (Maybe I'll ...; I dont think I will ...), Planen (I plan to ...)
und Wiinschen (I would like to ...). Diese feine Differenzierung ist einerseits recht anspruchs-
voll und wohl nicht dazu geeignet, dass man sie den Kindern theoretisch erklart. Andererseits
sind die chunks so geschickt formuliert, dass die Sprecherinnen und Sprecher automatisch in
die richtige Richtung gelenkt werden und so die Sprachmuster automatisieren kénnen.

Eine weitere Festigung und Erweiterung der eingefiihrten Strukturen erfolgt in Schritt 5
(Coursebook 1, Unit 20, S. 125): Die Schiilerinnen und Schiiler lesen einen Tagebuch-
eintrag von Jen, in dem wiederum geplante Handlungen, Moglichkeiten bzw. Hoffnun-
gen und Wiinsche betreffend die Sommerferien ausgedriickt werden. Der anschliefende
Lernschritt 6 (Talk about Jen’s summer plans. What does she plan to do?) verlangt von den
Schiilerinnen und Schiilern die Transformation in die 3. Person.

Insgesamt handelt es sich um eine ausgewogene und durchdachte Sequenz, die eine gute
Moglichkeit bietet, das Sprechen liber zukiinftige Ereignisse zu lernen und nachhaltig zu
tiben.

Im anschliefenden Radioprogramm The Treehouse Kids (das jeweils nach 5 Units eine Art
Ruckblick auf die geleistete Arbeit bietet) wird eine weitere Wiederholungsschleife angebo-
ten. Fixer Bestandteil am Ende jeder dieser Wiederholungseinheiten ist der so genannte Pro-
gress Check (Coursebook 1, Progress Check 4, S. 130), der es den Kindern ermoglicht, im
Sinne der Lernerautonomie ihren Kompetenzstand auf altersgemalie Weise zu reflektieren.



ﬁlklng ahnut your plans for the summer |

JenH
Joe5
JenH

JoeB5

JenH

Joed5
JenH

JoeB5

I'm glad school is almeose over!
We Fimbsbyed List week!

You're lucky! Wihat ane you
doing thiz summes!

[em Hoand Fo semmer caomp
und then we're vigiting my
grandparenes in Califormin,
And vou!

I'm pgoing to Spain with my
Family.

Wow! That's far away!

Well, not really. It's three hiours

by plane.
Thit's shoerer than Boston o

Jenll
Joe95
JenH

Joe95

JemH
Joeo5

Califarnia! It takes & hours 1o
ger there!

By car?

Na, by plane!

Weow! The US is a big coumrry!
Are you going to camp alone!
My, Joson and Scate are going,
towa, We always go to the same
EAEAR ¢VWCrY Yo,

How long is eamp!

Just & week: Then two weeks
later we're going ro California
[ can’t wait! | love going by
plane!
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Undudhnhmhhﬂ!lpﬂﬂl‘lumﬂmmt form).
mmmnhpnt presend, or fulure? b

L nar to go: Zukunft mit present continvous
Du kannat schon die Zukuntisbanm md will, 2. B, § el oo my homewonk this affemoan.
Chese Form venwendest du 2 B, woenn du chwag wersprichst.

Dre Zukounf fcanr aber auch mit der present confiruous ausgedrickt wardan,
Diesa Form vervandest du, wenn eowas & werainbar (ar

P going b0 B cimama his wasdiong,
' wisiting iy grandmathar Hhis ssmmarn

Listen fo Jen and her classmates talk about their summer plans.
What are they doing?

"5

M ...
Mayba Il .. .

m What are you not doing this summer? Why not?

22 {Languaps o pe RIS

I"mnod ... . | don't plan Bo .. .
| don’t think 1 will ..., ,

124 | Engish m go § 1 Link 20
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i Read Jen's diary.
&

Dear diary,

I am so happy school i out for suammer! The weather iy really
nice-and I can do anything [ wand. Well; almaoit anything.
Sarval and I want to- practise inline skating: And we're going
lo- Gram'y cottage: Then, we're going tor Spaind We're stoying at
- really nice hotel ow the-beach: I hope I'lL Like-the: foods Muwm:
sy we have to- tnke Loty of sunton lotion with: ug: Bethe iy
going to France next week with: her famdly. I'll misy her! She
ajked: me to go- withy themy, but I can't Il have to- find sjome-
thing tor dor without her,

E Talk about Jen's summer plans. What does she plan to do?

=

Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / | relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
5. v v v v v v

Siebte Schulstufe

Band 3, Unit 2, A fresh start (Coursebook 3, Unit 2, S. 10), beschaftigt sich thematisch
mit der Situation am Beginn und den Pldnen und Zielen fiir den weiteren Verlauf des
Schuljahres. Es geht also auch in diesem Beispiel darum, Aussagen tiber die Zukunft zu
machen.

Die Erweiterung des syntaktischen Repertoires wird konsequent fortgesetzt. Zusdtzlich zu
den Strukturen aus dem oben beschriebenen Beispiel fiir die 5. Schulstufe wurde in Band
zwei (6. Schulstufe) in Unit 3 die Zukunft mit going to eingefiihrt, ebenfalls in einer Unit,
die sich mit einer Vorschau auf das Schuljahr beschiftigte.

In der hier vorgestellten Sequenz auf der 7. Schulstufe kommt noch das Modalverb might
dazu, zum Anstellen von Vermutungen, was passieren konnte.

In Ubung 2 (Coursebook 3, Unit 2, S.11) wenden sich die Autorin und der Autor des
Lehrwerks direkt an die Schiilerinnen und Schiler und teilen ihnen mit, was sie in diesem
Schuljahr in English to go erwartet. Damit verbunden ist ein Arbeitsauftrag, eine vorgege-
bene Liste von topics zu vervollstandigen.

© Sprachkompetenzenaufbau in dsterreichischen Lehrwerken
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Unmittelbar darauf folgt in Schritt 3 die Sprechaktivitat Talk about what you are going to
do this year, in der die Kinder ihre komplettierte Liste und angebotene phrase builders als
Basis fiir eine monologische Sprechaktivitdt verwenden. Diese personliche Einfiihrung in
das Buch durch das Autorenteam plus anschliefRende Sprechaktivitat findet sich sowohl
am Beginn des 2. als auch am Beginn des 3. Bandes von English to go. Solche sich wie-
derholende Muster bewirken bei den Schiilerinnen und Schiilern einen gewissen Wieder-
erkennungswert und fordern die Bildung von Arbeitsroutinen.

Das Workbook regular bietet in den Ubungen 1-3 sowie 6 und 7 vielfiltige Moglichkei-
ten, mittels der eingefiihrten Grammatikstrukturen situationsgebunden Aussagen UGber die
Zukunft zu machen.

Das Workbook bonus bietet dieselben Moglichkeiten auf anspruchsvollerem Niveau.
Aullerdem werden die Schiilerinnen und Schiiler angeregt, im Sinne der Lernerautonomie
selbststindig ihre Ziele in den einzelnen Fachern zu reflektieren.

E Listen to the authors tell you about English fo go 3 and
add more to the list of topics.

0

L

E Talk about what you are golng to do this year.

E— gindl out authory
e Jew and: Joee
write {mong] about ..
This year, we ore going 1o e
talk
prectse ... .
vk On ... .

T T T T PP T LT P T TP
RRTLTNEEI I LR e T

Riia bR i AR R PR AR S -

E What does might mean? Read these examples from tha listening task.
¥What would you say in your language?

I

b,
Tenja  Wed, Joa goes o MNew York Gity. Gharle [n part £ them's o wnit nbout first lovm,
Ha mbght evesn oot film staes, Iz Jen going to fall In lowa?
Charlie Film atarm? Raally? Wha? Toanjs  Sha rght - and sha might not,
Tanja I'mrodl oding bo el IE's a secnl Charlie  Anoblwer secral?
Charlie Doas ha gat thair autograph? Tanja Yep!

Tanja e might or hea might not.

Grammar to go: Modalverb might

Use
|'.-!|I;|"I! =1 ain Modahert. Wir Wanvenden &5 um".'hﬂnutungun daruler snanesiedan,
WS passiersn kbnnte.

Form
Wie alie Modalverben st might einfach z2u lermen, Du venvendest flr alle Personen [Sngular und
Pluml) dis gleichs Form, &5 gibt also kein -jajs in dar 3. Parsan

Your right fcl) o i,

I might inod) go o the cirema fomghil
¥ might fncdl have o do a project.

EBgshogediumcz 1Y



Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS

Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- | Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / | relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
7. v v v v v v

Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich

Im Vergleich zur Sequenz aus Band 1 hat am Beginn der 7. Schulstufe bereits eine deut-
liche Erweiterung des lexikalischen und syntaktischen Repertoires stattgefunden. Gibt
es am Ende der 5. Schulstufe zwei Moglichkeiten, Aussagen tiber zukiinftige Ereignisse
zu machen (will future, present continuous mit zukiinftiger Bedeutung), so stehen nun
weitere Strukturen zur Verfligung, die wesentlich differenziertere Ausdrucksmoglichkei-
ten bieten (future mit going to, might).

Die angesprochenen Themen entwickeln sich von konkreten Ferienpldnen in Band 1 hin
zu anspruchsvolleren und abstrakteren Konzepten, die von der Autorin und dem Autor
in Band 3 vorgestellt werden (z. B. books & authors, friendship, fashion, etc.).

Generell fordern die sorgfaltig durchdachten, thematisch und sprachlich immer weiter
werdenden Ubungs- und Wiederholungsschleifen einen systematischen und nachhal-
tigen Kompetenzaufbau.

3.2 Schreiben

3.2.1 Schematische Darstellung des Kommunikationsmodells fiir
Schreibhandlungen, basierend auf den Spezifikationen des
Language Testing Centre Klagenfurt fiir die Bildungsstandards-
tiberpriifung

Was heilit "stwas ...
o sgchrelban™?

Behreibeweck!-Funkiion Textsorien Adressat/Emplanger Cluakistskriterion
——— Geschichis undurs Task Achisywmani
imlmminren Bild gruchichan nalhsi Coharenes L Cohesion
arraklan Erfatinsngsnari Cummmnr
Meinungan ausanicken ke winenblary

Cnfiinli musrics s

- i b Tl e N Faaif|as

+ Tagnhie hainaneg

- priSnlechad Hrssd

Rasschiage und Emplablungan geban E-higi
unberhaiisn [ 1]
Konbaul hialon Paslknis

< Ik @nigC P ldgan

wh 119

Widz, Milteduisg
Forimuta
Zusgmimerdlaseung

B Michanl Defdbal Bakis o6 L1
Wi Rpes onSonn |
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3.2.2 Unterrichtssequenzen

3.2.2.1 Red Line 2 und Red Line 3, Verlag 6bv Klett

6. Schulstufe

7. Schulstufe

Lehrwerk/
Quellenangabe

Red Line 2. Coursebook
2.Unit7,S.97, Nr. 2.
Workbook. Unit 7, S. 73,
Nr. 3.

Red Line 3. Coursebook 3.
Unit 5, S. 94. Skills work-
shop 5.

Teacher’s resource pack.
S.262-263.

Fiihrt hin zu
BiSt-Deskriptor, E8

Deskriptor 7:

Kann kurze, einfache Notizen und Mitteilungen schrei-
ben, die sich auf unmittelbare Bediirfnisse beziehen. (A2)

ESP-Deskriptor
(erweiterte Checklisten)

Ich kann Ansichtskarten,
kurze Briefe und E-Mails
schreiben, z. B. um etwas
mitzuteilen. (A2.1)

Ich kann eine kurze Mittei-
lung schreiben. (A2.2)

Spektrum sprachlicher
Mittel (allgemein),
GERS 5.2.1%

Kann einfache Satzmuster
verwenden und sich mit
Hilfe von memorierten
Satzen, kurzen Wortgrup-
pen [und Redeformeln]
Uber sich selbst und andere
Menschen und was sie tun
und besitzen sowie Uber
Orte usw. verstandigen.

Verfligt iber ein Repertoire
an elementaren sprachlichen
Mitteln, die es ihm/ihr ermég-
lichen, Alltagssituationen mit
voraussagbaren Inhalten zu
bewaltigen.

Themenbereich(e)

Familie und Freunde

Hobbys und Interessen

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk

Sechste Schulstufe

Der Titel der Unit 7 (Coursebook 2, S. 88) lautet We all need English. Zunachst geht es
um die Bedeutung von Englisch als lingua franca. Danach wird faktisches Wissen tiber
Englisch und in welchen Landern es die offizielle Sprache ist angeboten. Der grofte Teil
der Unit hat eine storyline, die sich durch alle Aufgaben zieht. Familie Lehmann verbringt
die Ferien im Lake District. Sie wohnt im Haus der Familie Blake, die ihrerseits die Ferien
im Haus der Familie Lehmann in Osterreich verbringt. Durch die Nachbarskinder erfah-
ren Christof und Hannah, dass es im Haus der Blakes spuken soll. Der Geist des deut-
schen Seemanns Fritz Schmitz lebe angeblich seit langem auf dem Dachboden. In Wirk-
lichkeit will der Nachbarsbub Tim Christof und Hannah einen Streich spielen. Als Christof
und Hannah das mit Hilfe der Schwester von Tim herausfinden, drehen sie den Spies um

und spielen Tim einen Streich.

Zur hier relevanten Geschichte There’s a ghost in our house! (Coursebook 2, S. 96-97)
gibt es im Teacher’s resource pack, S. 269-274, einen Stationenbetrieb zum offenen Ler-
nen, der in sieben Stationen das Textverstandnis sichert.

Nun folgt der Schreibauftrag (Coursebook 2, Seite 97, Nr. 2), der mit der Geschichte in

Zusammenhang steht:

37 Fiir die Fertigkeit ,Schreiben” beziehen sich die Autorinnen und Autoren auf: Vgl. GERS; Heft 4 der Praxisreihe des OSZ
(Bildungsstandards fiir Fremdsprachen) fiihrt fiir die Fertigkeit ,Schreiben” auf S. 25-31 noch weitere Kriterien fiir sprachli-
che Korrektheit (z. B. Orthografie, Themenentwicklung, Kohdrenz und Kohdsion) an. Diese finden Sie auf der CD.




B A note | WRITING SKILLS | ’aq
x Wenn du eine Machricht flir [emanden

You are Ronnah or Chstod, Your panents are schreibst. natiere nur dis Wichtigste. Eine

nat at home, Write them o shoer npfe Nachricht muss nicht lang sein. ';'-r.*r:glss

{2025 words) and tefl them how you cought nicht, deinen Namen darunlerzusetren

te ghosi.

BIfEIy-AEEA 9?

Zusatzlich gibt es auch im Workbook, Seite 73, Nr. 3, einen Auftrag, eine Nachricht zu
verfassen:

ER SHILLS: A message

Your friend has Just imwted you for lwech Sefone you go B0 o COnCErt fagetner i ENe Gitermeen, Four
porents aren’t home, Weite & note in your exercice book telling them where you are, when vou will be
beszk g wiho yoer ovre with, Dan't forgel {0 write yois name & (e nole,

Srarr dike thys

swrenty-three 7.3

Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien

Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-

orientierung keiten in der | sierung bewusstsein

Unit

6. v v v v v v v v

Siebte Schulstufe

Im Anschluss an die Unit 5, Mad about music, folgt Skills workshop 5. Writing skills: Dit-
ferent kinds of personal writing (Coursebook, S. 94-95).

In diesem Abschnitt werden informelle Textsorten vorgestellt und charakterisiert. Es handelt
sich um Tagebucheintragungen, SMS, E-Mails, Gedichte, Reime, raps und Mitteilungen.

Zunachst werden Beispiele dieser Textsorten zum Thema , Aufnahme in die school band"”
vorgestellt und der richtigen Textsorte zugeordnet. Danach werden die Schiilerinnen und
Schiiler aufgefordert, selbst Mitteilungen zu schreiben. Dann sollen sie ihre Mitteilungen
an eine Partnerin bzw. einen Partner weitergeben, der/die feststellen soll, um welche Art
von Text es sich handelt.

Im Teacher’s resource pack, S. 262, gibt es eine Kopiervorlage, auf der die Charakteristika
der einzelnen Textsorten noch einmal tbersichtlich dargestellt werden kénnen. Zusatz-
lich gibt es auch eine Kopiervorlage (S. 263) mit Themenvorschldgen fiir die Mitteilung,
welche die Schiilerinnen und Schiiler selbst schreiben sollen.
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Weiters werden im Teacher’s resource pack, S. 260, mehrere Tipps flr die Arbeit mit lern-
schwacheren Schiilerinnen und Schiilern gegeben.

Skills workshop 5 Writing
rid

Different kinds of personal writing &, E-mailor letter (to friends, family or

1. Diary: You arg free to write as you like a magazine): These are usually longer
because only you will read the diary, than text messapes of notes. Use full

2, Textmessage: You needn't wirite full sentences, Thare 4 more information
sentences or full wonds, You can use about |etters on the next page
rumbers for some words (41U = for youll &, Poemrap or rhyme: Uss simpie words

3. Mote: Write the name of the person you to say how you feel about semething or
are writing to. Write short sentences with & situation. You can wse rhymes but you
the informaticn don’t have tol

Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- | Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
7. v v v v v

Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich

Im Vergleich zur Schreibaufgabe auf der 6. Schulstufe werden die Schiilerinnen und
Schiiler in der 7. Schulstufe fiir die Charakteristika der einzelnen informellen Textsor-
ten sensibilisiert und durch das Verfassen unterschiedlicher Mitteilungen damit vertraut
gemacht.

In der 6. Schulstufe ist das Thema fiir die Mitteilung genau vorgegeben, das dafiir not-
wendige Vokabular ist durch die Geschichte gegeben. Allerdings miissen die Schiile-
rinnen und Schiiler die Geschichte wirklich gut verstanden haben, um mit wenigen
Worten die Pointe ausdriicken zu konnen. In der 7. Schulstufe sind die Themen offen, zu
welchen Mitteilungen verfasst werden sollen, somit wird mehr an verfiigbarem Vokabu-
lar vorausgesetzt. AufSerdem wird der bewusste Umgang mit der Struktur der einzelnen
\Textsorten gedibt.




3.2.2.2 Your turn 1 und Your turn 3, Verlag Langenscheidt

5. Schulstufe

7. Schulstufe

BiSt-Deskriptor, E8

Lehrwerk/ Your Turn 1. Textbook. Unit | Your Turn 3. Textbook. Unit
Quellenangabe 24,S.118. 16, S. 131, Ubung 2.
Fiihrt hin zu Deskriptor 4:

Kann in Form verbundener Sdtze etwas tber das alltag-
liche Umfeld schreiben, wie z. B. iber Familie, andere
Menschen, Orte Schule. (A2+)

ESP-Deskriptor
(erweiterte Checklisten)

Ich kann Personen, Tiere
und Gegenstdnde in
kurzen einfachen Satzen
beschreiben und die Satze
mit ,und”, ,aber”, ,oder”
,weil” verbinden, z. B.
meine Freundinnen und
Freunde. (A2.1)

Ich kann einen einfachen
Text schreiben und dabei
die Sitze verbinden (,zu-
erst”, ,dann”, ,nachher”,
Jspater”, ,weil”), [...].
(A2.2)

Spektrum sprachlicher
Mittel (allgemein),
GERS 5.2.1

Verfligt Gber einen ein-
fachen Wortschatz, um
einfache Grundbediirfnisse
befriedigen zu konnen. (A2)

Verfligt Uber einen ausrei-
chenden Wortschatz, um

in vertrauten Situationen
und in Bezug auf vertraute
Themen routinemaliige,
alltigliche Angelegenheiten
zu erledigen. (A2+)

Themenbereich(e)

Familie und Freunde

Familie und Freunde;
Kindheit und Erwachsen-
werden??

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk

Fiinfte Schulstufe

Die Schreibaufgabe For my portfolio in Textbook 1, Unit 24, S. 118, ist ein Beispiel fur
eine sehr einfache Textproduktion, die auf Deskriptor 4 der Bildungsstandards fiir Fremd-
sprachen, Englisch 8. Schulstufe, abzielt, und befindet sich am Ende der letzten Unit.
Portfolio-Aufgaben gibt es am Ende jedes 4. Kapitels im Textbook. Der Teacher’s Guide
bemerkt dazu auf S. 11 Folgendes: ,Die Portfolio-Aufgaben kdnnen Sie sowohl im Zu-
sammenhang mit dem Europdischen Sprachenportfolio als auch fiir ein Schreibportfolio
einsetzen.” Portfolioarbeit soll in erster Linie den Lernfortschritt der Schiilerinnen und
Schiiler dokumentieren und ihnen Freude machen (vgl. Teacher’s Guide, S. 11).

Die Unit 24 ist die 6. und letzte Big Break Wiederholungseinheit im ersten Lernjahr. Jede

4. Unit ist solch ein Wiederholungskapitel, das den ,Stoff der vorangegangen drei Units in

anderer Form wiederholt” (vgl. Teacher’s Guide, S. 8), so dass Lernschleifen entstehen.
Die Aufgabenstellung fiir diese portfolio task lautet: Write about a new best friend. You

can use your imagination.

Der dazu gehorige Lesetext und die Impulsfragen sollen den Lernenden als Vorlage und

Anregung fiir ihren eigenen Text dienen, wobei die lernstarken Schiilerinnen und Schiiler
eigene Ideen einbringen und schwéchere sich eng an die Vorlage halten und nur einzelne
Worter und Wendungen austauschen kénnen. Es ist nicht die erste Portfolioarbeit zum
Thema ,Freundschaft” in Textbook 1: Bereits in den Kapiteln 4 und 16 werden dhnliche
Themen gestellt. Neu bei der Aufgabenstellung ist jedoch, dass ein Absatz tber das letzte
Wochenende geschrieben werden soll: Hier wird Gelegenheit geboten, die past simple,

38 Die Aufgabenstellung ist so offen, dass nur ungefdhre Angaben zum Thema gemacht werden kénnen.
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Bieyz  diein Unit 18 eingefiihrt wurde, praktisch anzuwenden. Ubungen zur Wiederholung der
grxery past simple bringen zuvor die Aufgaben Same or different? Read about Martin (S. 115,

KOMPETENZ

7NN (Jbung 2), The best excuse (S. 116, Ubung 4) und Email interview (S. 117, Ubung 8).
Um Textproduktion nachhaltig zu tiben, ist es hilfreich, immer wieder an niitzliche
Produktionsstrategien®® bei Planung, Durchfiihrung, Kontrolle und Reparatur des Textes zu

erinnern.

unit 24

School TV

A Lonmes and Sm's school thene = a ‘i ssd club®, Thay can help you & you tall off your bioycle or
hurt your leg. Jim 0K = his sam don't hist and e besn't got & broken sem, But the gitls ko the
firwt nid club veant bo help him . peoe Sl

|
l Gat ine groups and play “Living
Ench of you hold of
o a piece of papar
: " mthalun}:: wirlttan an

How many words can you make?
F Show the words to the class.

| | MOUNTAIN FOOTBALL
HOLIDAYS
Ed vihat are Jim's favourite things to de
u in the summer? Watch the film and
find oart.
Then be Loretta: What do you love
1 to do in the holidays?
. ]

For my partfolic

Writs sbout & new best friend. You

ClN L your imaginiticn.

— Wiris abhout whene hadike and
hig/Faer pargnts are from

= Wirite abourt what languages hefshe
speak ard what hediha e

= Wirder about B bause and
room

— Wirite abonrt what hadshe can de

and play
= ‘Wiriie about what you ded with

your mever Broat frined lnat Sonclsy

11E  ono hurclod and sighiesn

OSZ Praxisreihe 14
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39 Vgl. dazu auch die Skalen fiir ,Planen”, ,Kompensieren” und ,Kontrolle und Reparaturen” im GERS, Kap. 4.4.1.3.



Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS

Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- | Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
5. v v v v v

Siebte Schulstufe

Bei der Schreibaufgabe, die zu Deskriptor 4 der Fertigkeit ,Schreiben” der Bildungsstan-
dards fiir Fremdsprachen, Englisch 8. Schulstufe, hinfiihren soll, handelt es sich um das
Verfassen eines blogs zu einem Thema eigener Wahl. Diese Ubung findet sich in der letzten
Wiederholungseinheit Big Break (Unit 16, S. 131, Block C, Ubung 2) im Rahmen von Port-
folio writing, das in jeder Big Break Einheit seit der 5. Schulstufe einen festen Platz hat.

Im vorangegangenen Block B der Unit 16 School times: episode 4 (mit den bereits be-
kannten Charakteren Steve Hardy — Lehrer, Clare Griffiths — Lehrerin, Tracy und Charlie
bzw. Pippa und Andy — Schiilerinnen und Schiiler) geht es in Lese- und Hortexten um das
Thema bullying. Ein weiterer inhaltlicher Impuls wird durch einen Lesetext Teenagers in
the news (Unit 16, Block C, Ubung 1, S. 130) beigesteuert und wirft die Frage auf, ob die
heutige Jugend nur ,ausgeflippt” und gewalttdtig ist, wie das oft in den Medien behauptet
wird.

Um die Lernenden bei der konkreten Themenwabhl fiir ihren blog zu unterstiitzen, werden
einige inhaltliche Impulse gegeben, die speziell fiir Teenager wichtig sein kdnnten (peer
pressure, cliques, parents ...), und es wird auch auf die Kapitel 13 bis 15 zuriickgegriffen,
die sich alle mit den Problemen von Heranwachsenden beschaftigen.

Tipps zur Vorgehensweise bei der Textproduktion (Strategien zur Planung und Durchfiih-
rung) und Redemittel zum Ausdruck der eigenen Meinung, zum Anfiihren von Beispielen
und zur Aufforderung, den blog zu kommentieren, werden in der Aufgabenstellung zur
Verfligung gestellt; dabei wird auch auf frithere Units verwiesen (z. B. auf Tipps fiir para-
graph writing in Unit 14C und 15A). Schwachere Gruppen brauchen fiir diese Aufgabe
sehr klare Vorgaben bzw. Hilfestellungen durch die Lehrkraft und Beispiele, an denen

sie sich sprachlich orientieren kénnen.* Als Lerntipp findet sich ein Hinweis fiir sicheres

blogging.

[ Leak, | Ao I-hug phad ooy .n. ]._
Magaring. DMyl thivsk Hses 1Ransgecs
laakAcwsd good or badT

& Ll out pictunes and stories about Teanagers in
NiFwkppeirs and magarines. Show them to your
friends.

e

'} = e N P |
| thank thay loab/ound poodbadinormual |
Thery Foair searpirodmalstrange, In my

| ibarwipfcdo they e horriblafhice

- —
=1

f Look at all yeur photos and sories. Do teanagers
generally look/sound good or bad im the press?

Portiolic writing: a blog
-+ Bloggers weite about anything that is important to them, Other people writo commants an the same
L tapic. Write your cwn blogl

40 Da der Teacher’s Guide 3 Ende des Schuljahres 2009/2010 noch nicht vorliegt, kann keine Aussage tiber methodische
Hinweise, etwa beziiglich Differenzierungsméglichkeiten, gemacht werden. (22.6.2010)
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N

1 Think of a topic that you are interested In. Hore are some axamples
WS Yo e about i
Wekar it's e bo mowe 1o o dferent plce
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2 Make s Est of paintd yau want to make abowt
your topic. Then choose the most important ones
[people don't want to read wery long blogsf).
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3 Use your ideas 1o wiite a paragraph or two, (Can’t remember how? Look at 14C and 154).

4 Type wour blog om & plece of papaer and papt [t in the clasiroam with blank sheets of paper for
ethar people to write comments.

Ex profi yowur epenions (& sy Spinioa

W | kelalon T fee aboat _ 5 tHaf
Giving sn axampla: for crrmiple,
Asking for comments: M do yow £l Tk abeaT TRIET o yow sdres wiTl mel
it dadwonial yow oot Tl live Fo lear what you fhink. Poct 4 commcit!

| THfak .. Persowmnty, | ke dowm T [Tke

Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
7. v v v v v

Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich

Im Vergleich zur einfachen Schreibaufgabe auf der 5. Schulstufe, die eine kurze Be-
schreibung des new best friend nach einem vorgegebenen Modell vorsieht, ist die Auf-
gabe fiir die 7. Schulstufe recht komplex: (1.) soll das Thema selbst gewahlt werden und
(2.) sollen Redemittel zur Meinungsdullerung etc. eingesetzt werden, die teilweise in das
Niveau B1 hineinreichen. Schiilerinnen und Schiiler missen ein Problembewusstsein fiir
verschiedene Fragen, wie Umgang mit Behinderten oder Gewalt unter Jugendlichen ent-
wickelt haben, was auch eine Frage der emotionalen Reife des Einzelnen/der Einzelnen
ist. Aullerdem ist die Vertrautheit mit der Textsorte ,blog” erforderlich, und Fragen nach
der Zielgruppe, der Botschaft und den sprachlichen Besonderheiten miissen beantwortet
werden, bevor man sich an die Ausfiihrung der Aufgabe wagt.

Fir schriftliche Textproduktion spielt der Einsatz zielfiihrender Strategien*' bei der Pla-
\nung, Durchfiihrung und Kontrolle/Reparatur eine wichtige Rolle.

3.2.2.3 Your turn 2 und Your turn 3, Verlag Langenscheidt

6. Schulstufe 7. Schulstufe
Lehrwerk/ Your Turn 2, Textbook. Unit | Your Turn 3. Textbook. Unit
Quellenangabe ,Intro”, S. 10, Ubung 8. 13, S. 110, Ubungen 2b

und 3.

Fiihrt hin zu
BiSt-Deskriptor, E8

Deskriptor 6:

Kann ausfihrlichere Karten, personliche Briefe und E-Mails
schreiben und darin auch Uber Ereignisse, Erfahrungen und
Gefiihle berichten. (B1)

41 Vgl. dazu auch die Skalen fir ,Planen”, ,Kompensieren” und ,Kontrolle und Reparaturen” im GERS, Kap. 4.4.1.3.



ESP-Deskriptor
(erweiterte Checklisten)

Ich kann Ansichtskarten,
kurze Briefe und E-Mails
schreiben, z. B. um etwas
mitzuteilen. (A2.1)

Ich kann Briefe oder E-Mails
schreiben, z. B. um jeman-
dem Ratschldge zu geben
oder um mich zu entschul-

digen.*? (A2.2)

Spektrum sprachlicher
Mittel (allgemein),
GERS 5.2.1

Kann einfache Satzmuster
verwenden und sich mit
Hilfe von memorierten
Satzen, kurzen Wortgrup-
pen und Redeformeln Gber
sich selbst und andere
Menschen und was sie tun
und besitzen sowie Orte
usw. verstandigen. (A2)

Verfiigt Gber ein Repertoire
an elementaren sprachlichen
Mitteln, die es ihm/ihr ermdog-
lichen, Alltagssituationen mit
voraussagbaren Inhalten zu
bewaltigen; muss allerdings
in der Regel Kompromisse in
Bezug auf die Realisierung
der Sprechabsicht machen
und nach Worten suchen.
(A2+)

Themenbereich(e)

Familie und Freunde
Erlebnisse und Fantasiewelt

Kindheit und Erwachsen-
werden

Gedanken, Empfindungen
und Gefiihle

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk

Sechste Schulstufe

Der ausgewahlte Schreibimpuls (Ansichtskarte aus dem Urlaub) des Einleitungskapitels
Intro Welcome to Year 2 des Lehrwerks Your Turn 2 (Textbook, S. 10, Ubung 8), das dem
Thema ,Ferien” gewidmet ist, soll als Aufgabe, die zu Deskriptor 6 der Fertigkeit ,Schrei-
ben” der Bildungsstandards flir Fremdsprachen, Englisch 8. Schulstufe, hinfiihrt, ndher

besprochen werden.

Die Unit ruft zundchst in einigen Horlibungen Wendungen zur BegriiBung, Vorstellung
oder Bitte um Wiederholung in Erinnerung, die schon auf der 5. Schulstufe erlernt wur-
den; dabei werden bekannte Charaktere des ersten Bandes (The SiXXes, etc.) wieder
prasentiert. Das zu Schulbeginn noch aktuelle Thema ,Ferien” wird zundchst in einer
kombinierten Lese- und Héraufgabe Holiday Poster (Textbook, S. 9, Ubung 5) — auch
zur Wiederholung der past simple — angesprochen: Dabei sollen die inhaltlichen Unter-

schiede zwischen kurzen Lesetexten auf einem Poster und einem Hortext herausgefunden
werden. Daran schliel’t sich eine Sprechaufgabe in Form kurzer Dialoge tiber den Urlaub
(Textbook, S. 9, Ubung 6), die den erforderlichen Wortschatz in Frage und Antwort in past
simple wiederholt, damit Kinder dann tber ihre eigenen Sommerferien berichten kénnen.

Die Leseaufgabe The holiday postcard generator in Form einer Ansichtskarte (Textbook,
S. 10, Ubung 7) stellt dann die Vorlage fiir die anschlieRende Schreibaufgabe dar: Ima-
gine you are on holiday. Write a postcard like Andy’s. Use language from the generator.
(Textbook, S. 10, Ubung 8). Der generator stellt dafiir verschiedene Textbausteine zur
Verfligung, die — beliebig kombiniert — fiir die Textproduktion herangezogen werden
konnen. Im Teacher’s Guide 2, S. 16, wird darauf hingewiesen, dass gute Gruppen auch
ihre eigenen Ideen einbringen sollen und fiir lernschwachere Gruppen zuerst ein Beispiel
vorgelegt werden sollte, bevor mit dem Schreiben begonnen wird.

Zum Abschluss des Kapitels wird die fiir Jugendliche besonders interessante Textsorte text
messages und deren Kiirzel-Sprache in einem Beispiel prasentiert (vgl. dazu auch Work-
book 2, S. 10, Ubung 7).

42 Die Erweiterten Checklisten fihren auf Niveau A2.2 keinen Deskriptor zur Textsorte ,E-Mail” an. Der vorgeschlagene
Deskriptor konnte in die Leerzeile eingefiigt werden.
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magine you are on holiday, Write a posteard like Andy’s. Use language from the generator

T 'm Wa're

f 2 great ime  fantastic holiday  roally nice time
/l’ good holidey  horrible time  teribls ime
i 3 Wawvery sunny. 1'% a really nice place
e it's really beautiful. It really warm
its homible. It really hot. 11 rains all the time
A Thio 588 iswarm,.  The sea & Besutiful
The oeackes are fantastic The activitios ame agreat fun
5 | lovarhate sailing swamimw -"‘-.:;-1|,|-'J|ﬂ-.'. ;
.'ll“-. Lowse, Lats of love SE0 YOU S5O0, !1-,*- i

-

Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / | relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
6. v v v v v v

Siebte Schulstufe

Unit 13 des Lehrwerks Your Turn 3 ist dem Thema ,Liebe und Freundschaft” gewidmet.
Die ausgewdhlten Schreibaufgaben (Write an email ...) befinden sich am Ende des Kapi-
tels im Textbook 3 (S. 110, Ubungen 2b und 3) und sind Beispiele fiir Aufgaben, die zu
Deskriptor 6 der Fertigkeit ,Schreiben” der Bildungsstandards fiir Fremdsprachen, Eng-
lisch 8. Schulstufe, hinfiihren.

Die Ubrigen Fertigkeiten werden im Laufe des Kapitels 13 einigermallen ausgewogen an-
gesprochen, wobei es der Lehrkraft vorbehalten bleibt, eventuell weitere kommunikative
Sprechaufgaben zu integrieren, da der Schwerpunkt dieses Kapitels eher auf Horen, Lesen
und Schreiben liegt. In Teil A der Unit 13 wird zundchst das Vokabular fiir zwei Lesetexte
(S. 104, Ubungen 1 und 2) présentiert: Leila und Tom sind in einander verliebt, wissen
aber nicht, dass ihre Gefiihle erwidert werden und interpretieren daher das Verhalten der/
des anderen bei einer Begegnung vollig falsch, was bei beiden zu grofer Verunsicherung
fahrt. Von den Lehrwerksautor/inn/en wird auf die Lesestrategie Wert gelegt, unbekannte
Worter zuerst aus dem Text zu erschlieen, bevor man im Worterbuch nachschlagt (vgl.
den Lerntipp auf S. 105).

petenzenaufbau in Gsterreichischen Lehrwerken

N fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe

Die Schreibaufgaben, um die es hier geht — Write an email to Sonia/Vinnie ... (S. 110,
Ubungen 2b und 3) — werden durch zwei Lesetexte in Form von E-Mails vorbereitet:

Sonia, die in London lebt, hat ein grofles Problem, da sie in Vinnie, ihren australischen
Brieffreund, verliebt ist, der demnichst nach London kommen will. Sie hat ihm friiher

OSZ Praxisreihe 14
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ein Foto der Freundin oder Verwandten, an die sie das E-Mail schreibt, geschickt, weil sie
selbst angeblich nicht fotogen ist; nun erwartet er also ein vollig anderes Maddchen! Sie
bittet daher die Freundin um Rat, weil sie den Jungen unbedingt treffen will. In Vinnies
Mail erfahrt man, dass auch er Sonia das Foto eines Freundes statt seines eigenen ge-
schickt hat, weil er auf allen Fotos angeblich viel zu jung aussieht. Auch er ist verzweifelt
und bittet den Freund um Rat. Die Lernenden werden aufgefordert, zuerst eine Liste mit
Ratschldgen fiir Sonia und Vinnie zusammenzustellen (z. B. Why don't you tell him/her
the truth before he/she comes? — If | were you, I'd tell him/her the truth. S. 110, Ubung

2a) und anschlieBend ein Mail an Sonia oder Vinnie zu schreiben (S. 110, Ubung 2b) und

diese Mails dann mit ihren Mitschilerinnen und Mitschiilern auszutauschen, um zu se-
hen, welche Ratschldge andere erteilt haben und zu entscheiden, welche die besten sind.
Nach dem Lesen sollen die Lernenden in die Rolle von Sonia oder Vinnie schlipfen und
ein Mail an den australischen Brieffreund bzw. die Londoner Brieffreundin schreiben, in
dem einer der Ratschlige befolgt wird (Textbook, S. 110, Ubung 3).

b Wride an emal 1o Sania or Vinale making Supoestons a Wl gQiving s

Gvwap emalls with athat peooda, YWho made the best suggesiions? Who oave the best adwice?
} i o =

Be Somia oF Wenree
Tou are Sonia or VWinnie, Kead your partrer’s email Wiite an emai 1o SoaiaYinne follovwing your
partred s sdvice

Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- | Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung/ | relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
7.

Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich

Im Vergleich zu der einfachen Ansichtskarte aus dem Urlaub erfordert die Schreibauf-
gabe auf der 7. Schulstufe — abgesehen von groBerer Einsicht in menschliche Verhal-
tensweisen und entsprechender Reflexionsfahigkeit — ein wesentlich umfassenderes
Repertoire an Wendungen und Strukturen, grofSere funktionale Kompetenz (wie z. B.
Ratschldge erteilen, Gefiihle ausdriicken)*®, die Fahigkeit einen zusammenhangenden
Text** zu verfassen sowie die Vertrautheit mit der Textsorte E-Mail.

In diesem Zusammenhang erscheint es auch sinnvoll, darauf hinzuweisen, dass es fiir
einen nachhaltigen Kompetenzerwerb von groller Bedeutung ist, dass Schiilerinnen und
Schiiler im Laufe der Jahre niitzliche Strategien bei der Planung, Durchfiihrung, Kontrol-
le und Reparatur von schriftlichen Texten reflektiert anzuwenden lernen.**

43 Vgl. GERS, Kap. 5.2.3.2.
44 Vgl. GERS, Kap. 5.2.3.1.
45 Vgl. GERS, Kap. 4.4.1.3.
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3.2.2.4 English to go 1 und English to go 4, Verlag 6bv-htp

5. Schulstufe 8. Schulstufe
Lehrwerk/ English to go 1. Course- English to go 4. Coursebook.
Quellenangabe book. Unit 12, S. 74-79. Unit 5, S. 31-37.

Fiihrt hin zu
BiSt-Deskriptor, E8

Deskriptor 2:
Kann eine Beschreibung eines realen oder fiktiven Ereig-
nisses, z. B. einer Reise, verfassen. (B1)

ESP-Deskriptor
(erweiterte Checklisten)

Ich kann nach einer Vorlage
dhnliche Texte schreiben.

GERS 5.2.1

(A2.1)
Spektrum sprachlicher Kann einfache Satzmuster | Verfligt Gber gentigend sprach-
Mittel (allgemein), verwenden und sich mit liche Mittel, um zurechtzu-

Hilfe von memorierten Sat- | kommen; der Wortschatz

zen, kurzen Wortgruppen | reicht aus, um sich, manchmal
und Redeformeln Gber sich | zdgernd und mit Hilfe von
selbst und andere Men- einigen Umschreibungen, tiber
schen und was sie tun und | Themen aulsern zu kbnnen
besitzen sowie Uber Orte wie Familie, Hobbys, Interes-
usw. verstandigen. (A2) sen, Arbeit, Reisen, aktuelle
Ereignisse, aber der begrenzte
Wortschatz fiihrt zu Wieder-
holungen und manchmal auch
zu Formulierungsschwierigkei-
ten. (B1)

Themenbereich(e)

Familie und Freunde Erlebnisse und Phantasiewelt
Wohnen und Umgebung

Beschreibung der Unterrichtssequenzen und Kontext im Lehrwerk

Fiinfte Schulstufe

Unit 12 What are you doing? (Coursebook 1, Unit 12, S.74) schafft einen Rahmen von
authentischen Alltagssituationen, in denen Kinder erzdhlen bzw. beschreiben, was in den
jeweiligen Situationen vor sich geht. Die flinf Fertigkeiten sind in einer gut durchdach-
ten Sequenz von handlungsorientierten Unterrichtsschritten ausgewogen reprasentiert.
Kompetenzorientierung und Authentizitat der tasks sind durchwegs gegeben. Nach einer
einfiihrenden Leseaktivitdt (chat zwischen Jen und Joe, einem englischen und einem ame-
rikanischen Kind, die das ganze Buch hindurch die Lernenden begleiten) wird die neue
grammatikalische Struktur des present continuous eingefiihrt und in mehreren abwechs-
lungsreichen Schritten gefestigt. Theoretisch-analytische Erklarungen werden dabei knapp
gehalten, der Fokus liegt auf dem Einiiben von chunks of language. Visuelle Lernerinnen
und Lerner werden in den Schritten 1 bis 3 bedient (Coursebook 1, Unit 12, S. 75-76;
Zuordnungsiibung, highlighting von continuous sentences, gap filling). Die Aktivitdt Play-
ing charades (Ubungsschritt 4, Coursebook 1, Unit 12, S. 76), bei der es darum geht, dass
die Schiilerinnen und Schiiler eine pantomimisch dargestellte Tatigkeit erraten, kommt

Kindstheten entgegen.




Nach weiteren Hor- (Schritt 5 und 8) bzw. Sprechaufgaben (Bildbeschreibung in Schritt 6
und 7, freespeak in Schritt 9) folgt in Schritt 10 der so genannte writing workshop (Cour-
sebook 1, Unit 12, S. 79):

Die Schiilerinnen und Schiiler bekommen vier Situationen (die durch die vorhergehenden
Lernschritte bereits gut vorentlastet sind) zur Auswahl:

e getting ready for a birthday party

e describing something for someone who cannot see

* describing a picture

e describing what is happening on a television programme

In allen Situationen kommt es darauf an, zu beschreiben, was gerade geschieht.

Darauf erhalten die Schiilerinnen und Schiiler den Auftrag, eine Situation auszuwahlen,
Material/ldeen dazu in einer Tabelle zu sammeln und hierauf die Situation zu beschrei-
ben.

Der so produzierte Text wird umgehend in eine kombinierte Hor- und Sprechaktivitat
integriert: Er wird einem Partner bzw. einer Partnerin vorgelesen; diese/r muss erraten, um
welche Situation es sich handelt, und miindlich (natirlich im present continuous) wieder-
geben, was in dem Text geschieht.

Anschlielfend erhalten die Schiilerinnen und Schiiler den Auftrag, ihren Text noch einmal
zu Uberarbeiten und zu verbessern. Dieses revising von Geschriebenem wird im Lehr-
werk von Beginn an systematisch aufgebaut und ist den Schiilerinnen und Schiilern daher
vertraut.
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What are you doing?

To do

Tallung ahnut what you

JoeR5
JenH
Joet5

JenH

Joe3
JenH

Joes

JenH

e

Hi, Jen How are you!
Grear! How ane you!

Fine, thanks. What ame you
Jaing!

Whar do vou dhink I'm doing?
I'm sitting at my conmypaatir!
What are you doing!
Chatting with you! ;-] Whar
e i i in Coambredpe!

It's 4 pum. What time is it in
Boston!

It 11 aome

Time for pea in England and
fimec 'I.H Il.I.I'ILII 141 M!L"ﬁ.!

Joe95

JemH
Jise 95

JemH
Joe85

JenH

JoeB5

| nhmmmﬁ

[ ] I:Il:rur Euhnmmmu

are doing |

How funmy! My cowusin in
California b having brealdast
its only T n.m. there!

Crazy, ten't 1! So what's new?!
Mot muche 115 Juson's birthdy
wodny. He's my bese friend. The
PRAITY bE [OamOT TN,

Where!

Ar his howse. He lives ina
huge hease! Ie% really old and
there are lors of rooms

Hawve you gt a binthday gift For
Jns=on!

Mot el I don't know arhat g

pet

{-L.'J'-Jl BIN

(e R i 2]

ETYLE

T n

9

T& ) inghah 30 g

Lot 1
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Whiat are you doing? 1'2.

S

m Find two answers for each question.

K

®

Exhetting will youl
M's 11 gum.
Wia e 18 117
's four oclock.
Wihint's neeas?
} W's Jason's Darthoay.
What are jyou doing?
Mot much,

Sittirg at rmy compuier.

Highlight the -ing senbences in yollow, How ame thoy dilferent?

Jior i slting at tha com b,

Jos i= chatling with Jen,

I8 11 @, in Boshon

Joa's cousn in Calffemia i haneng braakfast.
Jaaon ta Joe's best Irand

Jasoin livis in o hoga HoLise

= W BN & W K =

Josa doesn'l have & Dethdey it lor Jason

Grammar to go: present continuous

Lise
b Englischan gibt es eine Zeitform, die eg n Doutachen nbeht gibt. Die sresen! confinuous
beschepilil Worcpings, die e Moment des Beschesibans [row) pasaemnn, Im Deutschan drickt
man diasa Zetform ma Porace D FLTHT JRIE.

Form
S0 pidost du 08 pmsan SonivEmors
ta ba 4+ Yarb +« -ing

Wl are joar olowrng™
{ am chatiing with poel.

Annte md die Scheebwesny?! Bakspeedn:
paing BB akmung BimmEing Jurmining iy

(Sha Brammar to go box Lnid 10, Safta 58]

Engish ha go 1 |ANE 12| TER
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A foe you aotng soirssthing 7

B Yes, crinps "M winni walking? Are you jumping?
A You're crunchirg a lod 1 i

B O, sorry

Ini thas firs] cartoon, the K ...oonnmnnmsee e [BBK] an the phona, The bey
T RN R S PPN CIPERRURRRES { . /. e, [ o« S SO -\ ; - | W -
I B ssooond Gorboon, Y ... s [PUAY] B game and the mother
vevvrrmrrenses (WEHER], THE B0 QI .voveoeecre e e e eneaes (iR, This Sither girl
ciicsciiasias (o) i e 10l CHACDHN, BWEY .ocmnessmnss s s [BUYY CRENMSES.

m Play charades. You can use your own ideas and the LTG box,

=2

Are you brushing 1o talk (on this phoney
your teeth? 1o watch (TviAnily]

He is watching to stand
.l..-lu.lll o wilk

She is walking. o ot

They are dancing. o do the dahes

Wards and phrases

fokkry - Poloat

[BE. umgangesorachbehl
1o walch bally m lorematun
10 lugh m e

TB | Brglsn o go 1§ Une 13

OSZ Praxisreihe 14
© Sprachkompetenzenaufbau in dsterreichischen Lehrwerken

CO fiir Englisch, 5.-8. Schulstufe

—_



OS7

OSTERREICHISCHES

B s 5 SPRACHEN

e P Rl e KOMPETENZ

- I.r.-ll ,.-:.I :-.-.I .I'-: I & B ZENTRUM
it UL | _[_ - |

;1 Look at the picture and fill in the text about what Jason and his family
are doing now. Then comect your work with the CO.

7

LIS,
—

(AT AL e

il

P i F e

Tk

/L

T
1

']

-

This i3 Jasen's house, Ha is Joa's bast riend and today is his birthday,

EVEFWEE il JESEA'S T 1 .ovoevsncvinessmnssiamssissrissnssisnssancaseses (10 g raaclyd for bis birthday parly,
everyuna exsepl® b dog Timber and his Cat Gacrghe, TRTBET .. (10 S0 in he
Iy rouem i Geargie .. (10 SIE) 0 the window, Jason and his mum
iR RE s n s s ek e s e ne s snns (0 ORCOME] Bha Bving mom, while his father ... daunknle

[to claan] tha bathreom. Jason's bBrothor and Sishar ... e ciae . G0 helpl, B0

TOMIY tovvorsmssmsessnnsamsssninca: (10 lity] with the Bbry. There is a kot o do for a big brthday partyl
Words and phrases
sxcept = auller

H Work with a partner and talk about what Jason and his family are doing.

E Whare is the cat? What is il doing? Hia... .
WWhers B Jason® fther? What B he daing? Hels ... .

WWhat are Ris brother and sister Soing? Thary ang ... .

Ergial ba g 11 Usa 121 T
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Song
What's going on!

My mohile phone is ringing,

| wonder who it is

Oh = it is my friend David,
“Charlie! Help me, please!

' sitting in mry roam,
]l.:lu]:ing il imy Feomnewenirk |:uu.ﬂt,
I don't know what w write,
please come and take a look!™

What's poing om, what’s poing on,
what's poing om, is something wremg?
I'm bstering, eell me whar s wromg,
what's poing on, what's going on?

30 minures later, my phone rinps again,
I!|'|i5-. Biiiae aof i.‘i F:lmh, .qill_-llh 1% my I'm-n.!-

“I'm waiting at the movies,
I cannot find my friends,
I'm feeling lost and lonely,
Charlie come and help!™

Whar's going om, whar’s going on,
ahat'’s pomg an, s something urong!
I'm lisrening, tell me what i urong,
swhat’s poing on, what's poing onf

.
S R
F . VoL

e

- T
il il are

After half an hour,

my mobile stars o ring,

this time it's a bad line,

| cannot hear a thing.
"Charlie, | am ..,<ing, in the ...
T am...-ing | am .o

Whar's going on, whar's poing om,
what's poing on, is something wrong?
I'm listening, cell me what is uvong,
what’s geing om, what’s going on?

I'm lying on my bed,

| want o fall agleep,

I'm dreaming of an angel,

iy |11|:1|1|]:- [:11:1H|.- oS "'1111!".
| have another message,

but | don'e really care,

I'm swirching off my maobile,

| think thar's only fsir.

Whar's goeng om, what's poing on,
| don't came what is going on,
I'm sleetsing, please leave me alone.

Listen to the freaspeak. Which piclura is i about?
Choosa a pictura and do a freespeak.

TB g io go 1 | Lint 17
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Something’s happening

p] Write a text aboul something that is happening.

Mg ann soimee bena

H poiting resdy lor o bifthday party

B Cescrbing scmEihing kor someons who cinol See

B dascribing o pichara

B describing what s happendng on o lelevision Drogramme

a. Before you write
Braingtonm your ideas and the vocabilary you nead,

| ' Faots Activities now
Who?

—

b. Writing
Wirite you texd. Doscribe whist is hapoening but do nol (ell your reader whal e situalion .

¢. Feedback
Listen to your pariner read hiahwer lext and answer the questions,

B Wihat 5 the shustion in the fed?
B What i3 happening ¥

d. Revising
Aearioe your text to make il Belter

Englsnio gn 1 | uee 121 TS
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Qualititskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS
Schul- | Kompetenz- | Authentizitit | Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
stufe | und der Aufgaben- | Gewichtung | zierung / | relles keit / autonomie | strategien
Handlungs- | stellung der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-
orientierung keiten in der | sierung bewusstsein
Unit
5.

Achte Schulstufe

Unit 5 The police report (Coursebook 4, Unit 5, S. 31) handelt thematisch von Joes afro-
amerikanischem Freund Jason, der Opfer einer rassistisch motivierten Attacke geworden
ist. Eine Sequenz von Aktivitdten, in der alle Fertigkeiten gleichwertig reprasentiert sind,
schafft Problembewusstsein und Betroffenheit.

Auf der thematisch-lexikalischen Ebene liegt der Schwerpunkt auf den Bereichen Rassis-
mus, Vorurteile, Bezeichnungen zwischen Kulturen und Hautfarben, Korperteile, Verlet-
zungen und Polizeiberichte. Das Konzept der Interkulturalitdt und der Toleranz fiir An-
dersartiges wird den Kindern natirlich und ohne lehrer/innenhaft erhobenen Zeigefinger
naher gebracht.

Im Bereich der Grammatik wird das conditional type 3 eingefiihrt (Coursebook 4, Unit 5,
S. 32). Dabei werden das past perfect und das conditional jedoch nicht theoretisch-analy-
tisch erklart, sondern als lexikalische Einheiten behandelt.

Ubung 6 (Coursebook 4, Unit 5, S. 34) ist eine listening activity. Die Schiilerinnen und
Schiiler horen ein Gesprach zwischen dem attackierten Jason und einem Polizisten und
missen in ein Berichtsformular, das teilweise schon vorausgefiillt ist, fehlende Informa-
tionen einfiillen. Das Ausfiillen von Formularen ist zwar in den Bildungsstandards nicht
explizit erwdhnt, ist aber trotzdem eine Tatigkeit, mit der man in realen Lebenssituationen
immer wieder konfrontiert ist, und die daher sinnvollerweise zu tiben ist. Diese Aktivitat
kann man als direkte Vorbereitung auf den writing workshop am Ende der Unit (Course-
book 4, Unit 5, S. 34) sehen:

Den Schiilerinnen und Schiilern werden drei Bildimpulse zur Auswahl geboten (ein
Sprayer in Aktion, eine eingeschlagene Fensterscheibe, ein Schiunfall). Die Impulse sti-
mulieren zu einem situativen und thematischen Transfer in Lebensbereiche, die Gsterrei-
chischen Schiilerinnen und Schiilern ndher liegen als die rassistisch motivierte Attacke auf
einen afro-amerikanischen Jugendlichen. Die Schiilerinnen und Schiiler werden aufgefor-
dert, sich Notizen zu den Punkten

e  When?

e  Where?

e  Who was there?
e What happened?

zu machen. Hierauf ist ein einfacher Bericht zu einem der Ereignisse zu schreiben. Auch
hier ist wieder die in diesem Lehrwerk tbliche Feedbackschleife eingebaut, bei der ein
Partner oder eine Partnerin den Text liest und Riickmeldung gibt, ob alle wichtigen Infor-
mationen enthalten sind, bzw. was noch interessant zu wissen ware. Darauf erfolgt der
Auftrag, den Text noch einmal zu tberarbeiten. Hier konnte man als Lehrperson auch zu-
satzliche Hinweise und Tipps geben, worauf die Schiilerinnen und Schiiler bei der Uber-
arbeitung besonders achten sollen (z. B. Aufbau, Absatzgliederung, linking phrases, etc.).
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RICEMAME | SEARCH JO0N RODHS AT | DFTTOHG o . |
JenH  Hey, Joe, whal's new? JoelS  The coclors smy he cen go home

JoE3s  Lots of shafl, but none of II's good. omoergw, He's god & broken noss, &
JonH  Wry not? What's up? biack aya and two cracked riba
Joads  'valoid you a ot about my inend, JonH  Wow - ha REALLY pot baaten up. Do
oJamsn, right? thavy know wha did #7Y
JonH  Yeah, ha's your baet frend, | ieel B Joa@S Mot yet. The police ane looking for the
| krvira Frieri girys. JBE0N Rsd ta Sl o A palice
Joa@s  Did | over tofdl pou be's Blnckcl oIt
JenH Mo, you dicn'. donH  How do you Enow it was o racial
JoalS  Wall, ha s, And ha's i e hospetad CrTa Y
bacauta ol the codor of b skin JosBi  Bachusa B gy BAKE 5O Thay tad
JonH  WHATT biscks have no Aght bo rida tha bus,
wSoalS  Yoah, b wns wisbeg of e bus and iy sl havd 1o wallk
o group of guys baat him up JonH  Thal's disgusting!
JenH  [Dhan't armpone Beip him§ Joo@s  The theng | hate masl B nol besing
Jooell  Thom woene people amund, bul [Fuey b 86 da st abolil A
alicin'T e N, | Juaerss iy o JenH  Fou CAm o somlheng = you can be
scored. Com vou belbse ir?17 there for him,
1'm 90 mod! JopSs | Enow, ('mogoing bo soee ham ths
JonH B e going to be OKF [Calt fp= =N
Cheads |

[ S |
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m Read the chat. Than work in a small group and talk about whal happened.

E i's awful, Kig, 1o,
| Ak raciem i lemible, i agraa.
1 Ehirk 50, 1oa,
I angry. &, toa.
0 rrakes ma | sad It makes ma .. .
upaet, [ [ 1ol ... .
saw socnething ike that, | BT
ni wend sk 3
. Db ... . | |'would, 1o,
wern Jason's friend, | 1 wouldnt | woud ....
| w0 racist mnguage?
ke racial [okes?
Do you ko somaoong who b racist? EIIIEED@TM?
thirk recism is & problam hene?
e sormesors who was baaten up?

‘] Read the sentences. What do they mean? What is the pattarn?

[ M 1 had bean thers, | woukd |

_ havhepeddason. = " i nad seon, Iwoukdhave |

colled for el

— i
B | had kad & phone, | woulkd
lairve calleed thin podica.

. m-

Dt At vor (1-5dtzen verwencden wie, Lm etwas 2u beschreiben, dis in der Vanoangorhes pastisrsn

it kinran.

- Form
il + Subjekt + had + pesf participle, Subjelt + would (pol] hove + past parlfciphs

if | b seon i, [ would have callod the Dolca

i Jon hd bean it Jason, e would have holped,
i tha pokce had boen thon, ey would not have hurt Jason,

m Complate the sentences with your own ideas.
I Jarson hodl nob bean Bk e oeoes AT LS ; g >

1 W Jasoet Roch NOTL EOI BRIFHE, oo it i i v e yems -4 Lt bt Y s s i 4 T i
2 Hthe group of boys hod nol been racist, they ........ i seiainia suamiiae el S it —
3 H pocole haed nof besn seamsd, Y e o sl S 1 || [NV e Y i
4 I ned been theee, ... ST R e R AR L e FERTTI T
B T T — PO TV o Ry L B e i A L it S T N S L sk
32 1 tngis e ga 4 | U 06




Listen 1o Joe and Jason and tick what you hear.

= How i you Pl T 3 Hawa you heard anything from the polica?
o I'mOK O Mt yal,

= It s whan | mces, 3 It opud happen o anybody,

O D ol know tha guys? O 1 haven't thoughl about i

2 I've seen them el 0 1 hovven't foid arrplody,

O I'moen mad, O 1 hmae lo sisy heme bor five days,

Work in & small group. Have you ever had an injury? How did it happen?

I'om nawear Punl i b s, Realky?
Pusck B Irjuny. Howenr?
a hroknn g Horer ol wsre you? '| | s
I had Imﬂ‘. 1
& cracked rb, [ One e,
a spraned ankie, Hoew did it nappenT Lot
boin mry anm.
I sprokned my ..,
tewrm a liggarniand In my Did It hurt a lot? . Tl'l::ﬁ‘l.

:

FHEH T LI

o bear a ligamant

Dogey o go 4 | Ll (6 0 SR
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ﬂ Listen to Jason tell the police officer what happened and fill in the information

in the yellow spaces.
— — ———— -
, ~ T o .V..-..,‘ CAllicaer
v o "_i"iﬂm_}_lg-m E-Hma.l--ﬂ!i_: IL!- -'il-ﬂﬂﬂrﬂﬂim-nr
B Crmo O #rmast O infcemalion O Orber
Diala Tirmes Localion
18/11/06 315 p.m Peaurl Street Ty siop
& Gong rataled [l Domestic viclence @ Hate ofma
Code Harmes (last, fund, midda) Bithclnto

Face Agi Wiighl Heigit Eya color Halr polor
16-17 e
Appearance  wedring red- sweatibirt and: feans
Caoda Harme (agt, Srol, rmeckie) Earthdlako
.1 Lk ko
Agddrass Tedsphone
punkuririe perkaienon
[ Age Waight [ Eya color Hair coior
59 b
Appeirants
Cods Mare (et first, middin Birthediats
5 irkowny ke
Acidirs Telaphais
LR L clrthruunt
Race Agh Wiigh Hueight Eya colar Hair Color
19-20 - 140 Ths Erlarrrads
A riencs
Words an phrases e} = Abeirrug 80 powrctl (1 b = 453,50 gh

= Ak His foob¥est (1 1= 048 crm)
i = Abkirsung for st 1 0= 2,54 o)

n Do a freespeak and tell 8 partnar what happened to Jason.

=

34 1 Frgish o god | Les
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a. Before you read.,

Imterview with a racist

Think abcat yoursall. Do you think you arm racist? Wiy o wity not?

A pfscto af Aab. wiha did nol
wini i face shown

' bl F -
e,
oS oo B Thi SallTsy
canter,
b. After you read

Interview with a racist

Youth Against Racists i an organisation fighting against
racism. Can we over gal rid of racism? To find oul, we
talkad to & raciet who says he has changed. Roy Dorley
is 18 years old and he |z serdng five years in a youth
detention center® for 8 hate erime,

Why were you Focistl

I think everyhady s mcist, peciple jued don't mlmie® 0 We b= u
from the people arounid w, In my Bamily, cverybody t5 mobse My
fither hates everyboaly whio sy whine Flispanics, Alfrican-
Americars, Adtani. He thinks shites are bener than other peogle.

Have wou euer cosrmbined o Aate crime !

Yes, rhan’s why I'm in here. In school, we wel wo write mcist
graifiti on e walls, O time we hung up aomciss sign ona black
kidl's locloen, Ard then chings got out of contnel. | was out with my
fserde oee weekend ard | pues vou could sy we were [oaking for
ersighle. Ome of the guy decided we shoald bum down a house, s
s luaigld sewae ganlime and we stisted a fire in a gasage. The
fasnily was African-American. It all happencd s s

What hapferad!
“The fine was bad and they bese everything belore the feefighien
could put it vait, Bo one was hare though,

How ol were vou'

1 wens B8,

Hiny dicd ihe podice cotch o’
I wmert difficulr. Two peaple In the neighborhond had seen s
arud people knne var were tnmiblemnkes aspaag

Have you really winhbed heing raziar!

Well, "m erying. A lot of the gups in here are black of Hispanic,
ard they hare me 2 much as I wed to hate thom. T guess | can
undersrmrgd . The firer ihing we see & the colof of somebodys
skiiry, a0 Ir's ensy oo be prejudioed®, And | think everybuly ds
prejaulical. bost people are just too palite to ey .

Bisat oo i
Wl if P hcasese, ihiess | have ioosay | am | sl have

prepudices®, but ar beast | chink aboar them differently now,
J l]h,ll.l‘ r||r|"'|'r- Wiy,

Words and phrases

ot colartion conle = Sirrlenaiall e Jugesndichs
$0 aomit pahg. = ebw. Sugeber

Ho comitil i e = e Wl beachei BagpEhin
PORECHI] = O TT

profaiicn - Yool

Wit & response. Wil would you aek Py o say (o e i o mat him?

Eragian no pa i | unn 01 A6

@
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Are yOU a racist

Do you think people of a different cok “are not as good as you?
Do you tell racist jokes! Use racial slurs®? ;
Racism is prejodice. Tt means that you pre-judge people based on their race.

Eﬁﬂdimknntth:mu: i -W'chumwhmw
Words and phrases

tociel sl = rasmetisch Werunglimpfung. Reschimpiong

Song
It's because ...

News just coming in, o 13-year-obkd youth was kicked and srabbed o death®,
two suspects have heen taken in®, police sy it's a hare crime.
Ohficials say they could not find a motive, it's a myscery for them all.

It’s because ... . it because ...

A gang of youngsers stole two cars, and then went mcing thromigh the town.
They damaged 15 vehicles and injured® seven kids on their way to school.
We cannot understand ir, are still wrying to loak for reasons for this crime.

[t% becamse ... , s because ...

I6-year-okd girl has boen ussauleed® on her way wo evening clas,
The suspect’s only 15, has o hisrory of convictions®.
Detectives are investigating® but as usaal® found no witness to the crime.

It's bocoase ... , s Becamse ...

Last nipht & proup of skinheads set n home for refugees® on fire,
twa people were msleep and Jidn't manage to escape in time.
A ciry spokesman blamed® the mels atmaosphere forr the crime.

It becouse ..., it's becanse ...
In's because ..., it's because ...

Wonds and phrames

1o stab Sbdy. b0 death = fmd. andechen
{0 bl I = P veeharflan g
18 iNjs = yarisizen mfuges = Filchiing
I amsa] = angresen
comdction = Ry Veasolang

36 | Engisn togo 4 | Lind 4



\ What happened? 05

E You are going to write a text about something that happened.

ﬂ' a. Brainstorming
| Choose o situaticn and (ake nodes about your kisss. Yoo can maks up the Selalls.

Whan?
Where?
Wi was thera?
Wil Fapoensd ?

b, Writing
Wit your taxt.

g. Feadback
Excnangs T Wi @ Ceiner, Fan your Danmscs tae B qive haiiack,
B s ol the important nformmation in the fed?
B What el do you want b krow?

d. Revising
Riviss your text ard make 2 batser.

Erghan b ga | Les 02 | 3T
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Qualitatskriterien der Unterrichtssequenz mit Bezug auf den GERS

Schul- | Kompetenz- | Authentizitit
stufe | und der Aufgaben-
Handlungs- | stellung

orientierung

Gleiche Differen- Interkultu- | Mehrsprachig- | Lerner- Lern-
Gewichtung | zierung / relles keit / autonomie | strategien
der Fertig- | Individuali- | Lernen Sprach-

keiten in der | sierung bewusstsein

Unit

Kompetenzaufbau: Die Unterrichtssequenzen im Vergleich

Im Vergleich zur ersten Unterrichtssequenz geht die zweite wesentlich tiber den unmit-
telbaren personlichen Lebensbereich der Kinder hinaus und verlangt die Fahigkeit, die
Erlebensbereiche von Jugendlichen in einem anderen Land in komplexeren Lebenssitua-
tionen zu erfassen und sprachlich zu verarbeiten.

Dies dulert sich auch in den wesentlich groferen lexikalischen und grammatischen An-
forderungen der zweiten Sequenz. Geht es auf der 5. Schulstufe noch darum, einfache,
den Kindern vertraute und eher statische Situationen zu beschreiben, so muss auf der 8.
Schulstufe iber komplexere dynamische Ereignisse in der Vergangenheit berichtet wer-
den. Natiirlich stellt diese Aufgabe auch héhere Anforderungen im Bereich der Kohasion
und Kohdrenz, da der Text entsprechend strukturiert und organisiert sein muss.

Al, A2

A1 und A2 sind die beiden untersten <> Referenzniveaus
des GERS. Sie bilden gemeinsam die so genannte ,Ele-
mentare Sprachverwendung”.

GERS, Kapitel 3.5 und 3.6

Allgemeine Kompetenz

Allgemeine Kompetenzen sind nicht sprachspezifisch und
befdahigen Sprachenlernende, Sprachverwenderinnen und
Sprachverwender zusammen mit den = ,Kommunikati-
ven Kompetenzen” zum sprachlichen Handeln.

Die allgemeinen Kompetenzen bestehen insbesondere
aus dem Wissen (z. B. Weltwissen), aus Fertigkeiten und
prozeduralem Wissen, der personlichkeitsbezogenen
Kompetenz und aus der Fahigkeit zum Lernen.

GERS, Kapitel 2.1.1 und 5.1

,An Gesprachen
teilnehmen”

Mindliche Interaktion, eine der fiinf = Fertigkeiten des
GERS.

Aufgabenbeispiel

Um zu illustrieren, wie = Bildungsstandards im konkre-
ten Fremdsprachenunterricht umsetzbar sind, wurden
Aufgabenbeispiele erarbeitet, die den = Deskriptoren
zugeordnet sind. Diese Aufgabenbeispiele sind auch Pla-
nungs- und Reflexionshilfe fiir den Unterricht, z. B. um zu
erheben, ob und wie die eigene Unterrichtspraxis auf die
Zielstellung der Bildungsstandards Riicksicht nimmt.

Sie dienen nicht zur Beurteilung von Leistungen der
Schiilerinnen und Schiiler und sind keinesfalls mit Test-
items gleichzusetzen.

Autonomes Lernen

Autonomie der Lernerinnen und Lerner




B1, B2

B1 und B2 sind die beiden mittleren = Referenzniveaus
des GERS. Sie bilden gemeinsam die so genannte ,Selbst-
standige Sprachverwendung”.

GERS, Kapitel 3.5 und 3.6

Bildungsstandards fiir
Fremdsprachen

Die derzeit in Osterreich geltenden oder geplanten Bil-
dungsstandards legen fest, welche Kompetenzen der Grof3-
teil der Schiilerinnen und Schiiler am Ende bestimmter
Schulstufen nachhaltig erworben haben sollen. Sie wurden
fir Fremdsprachen in Anlehnung an den GERS definiert
und dienen als Beschreibung der erwarteten Lernergeb-
nisse und zur Reflexion und Planung des Unterrichts. Den
Lehrkréften bieten sie dadurch Orientierung und Sicherheit
im Unterricht. Bildungsstandards fiir Fremdsprachen sind
somit ein wichtiges Instrument zur Qualitétssicherung im
osterreichischen Schulwesen. Die Bildungsstandards fiir
Fremdsprachen (Englisch), 8. Schulstufe, entstanden in ei-
nem mehrjahrigen Entwicklungsprozess mit 150 Schulen
der Sekundarstufe | und wurden durch eine Verordnung der
Bundesministerin fiir Unterricht, Kunst und Kultur (BGBI. Il
1/2009) rechtlich verankert.

Bildungsstandards fiir Englisch in der 13. Schulstufe der
berufsbildenden héheren Schulen und = Kompetenzbe-
schreibungen fiir Franzosisch, Italienisch und Spanisch

als zweite lebende Fremdsprache in der 8. Schulstufe der
allgemein bildenden héheren Schulen sind in Bearbeitung
und werden voraussichtlich im Herbst 2010 erscheinen.

www.oesz.at/fss

www.bildungsstandards.berufsbildendeschulen.at

C1,C2

C1 und C2 sind die beiden hochsten = Referenzniveaus
des GERS. Sie bilden gemeinsam die so genannte ,Kom-
petente Sprachverwendung”.

GERS, Kapitel 3.5 und 3.6

Checklisten

Um die erwarteten Sprachkompetenzen in einer bestimm-
ten Fertigkeit und auf einem bestimmten Niveau zu defi-
nieren, werden aus einzelnen = Deskriptoren Checklis-
ten zusammengestellt. Checklisten kdnnen der = Selbst-
einschidtzung und/oder der = Fremdeinschidtzung dienen.

Deskriptoren

Im = Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir
Sprachen und im = Europdischen Sprachenportfolio
werden die Niveaus des Sprachenlernens und der Sprach-
verwendung in Form von Deskriptoren, d. h. positiv
formulierten Beschreibungen von Sprachhandlungen,
dargestellt. Die Deskriptoren sind im Allgemeinen als
,Kann-Beschreibungen” (,Kann ...” oder ,Ich kann ...”)
formuliert. Sie besagen also, was die Lernenden (schon)
konnen, und nicht, was sie (noch) nicht kénnen.

GERS, Kapitel 4 und 5

Differenzierung

Im Klassenkontext setzt die Differenzierung das Konzept
der = Individualisierung fort, indem nicht alle Schiilerin-
nen und Schiiler immer dieselben Unterrichtsergebnisse
erbringen missen.
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Differenzierung

Differenzierung kann dabei auf mehreren Ebenen stattfin-
den: in den Unterrichtszielen, den Inhalten, der Organisa-
tion, der Methodik und den Medien.

-~ GERS, Kapitel 6.2 und 6.3

Dynamische Fahigkeit

Teil der = Bildungsstandards flir Fremdsprachen sind
auch dynamische Fahigkeiten. Sie weisen darauf hin, dass
die an der Nahtstelle, z. B. am Ende der Sekundarstufe |
geforderten Kompetenzen tber sprachliche = Fertigkeiten
im engeren Sinne weit hinausgehen. Sie sollen daher im
Fremdsprachenunterricht tiber mehrere Jahre hinweg pro-
zessorientiert vermittelt werden.

Zu den dynamischen Fahigkeiten gehéren = Gesprachs-
strategien, = interkulturelle und = soziale Kompetenzen
sowie geeignete = Lernstrategien.

= www.oesz.at/fss

Einfach

,Einfach” sind Sprachhandlungen, die durch geringe Vari-
ation im Wortschatz und hdufige Wiederholungen gekenn-
zeichnet sind. Einfachheit ist ein Schlisselwort des GERS
und kennzeichnet die <> Referenzniveaus A1 bis B1.

- GERS, Kapitel 3.3 und 3.6

Europdisches Sprachenport-
folio

Das Europdische Sprachenportfolio (ESP) ist ein vom Eu-
roparat entwickelter Lernbegleiter, mit dem Fremdspra-
chenlernende auf der Basis von angeleiteter und systema-
tisierter = Selbsteinschdtzung nach den Prinzipien des
Kompetenzmodells = Gemeinsamer europdischer Refe-
renzrahmen (GERS) ihre Sprachenkenntnisse dokumentie-
ren und prasentieren konnen.

Das ESP soll zu lebensbegleitendem Sprachenlernen anre-
gen und bei individueller Lernzielsetzung helfen.

- GERS, Kapitel 2.4 und 8.4.2

= www.oesz.at/esp

Erweiterte Checklisten

Zusatzliche Checklisten zum ESP fiir die Mittelstufe fir
die Niveaus A1-B1. Hier werden die Niveaus in je zwei
Stufen ,aufgesplittet”: AT = AT.1T und A1.2, A2 = A2.1

und A2.2, BT =B1.1 und B1.2. Dadurch wird der eigene
Lernfortschritt besser nachvollziehbar (siehe Literaturliste).

Fertigkeit

Im GERS wird das Sprachenlernen in fiinf Fertigkeitsbe-
reiche (,Horen”, ,Lesen”, ,An Gesprachen teilnehmen”,
,Zusammenhangend sprechen”, ,Schreiben”) und in
sechs = Referenzniveaus unterteilt. Dadurch kénnen
Sprachenkenntnisse europaweit einheitlich beschrieben
werden, z. B. in = Lehrpldanen, = Bildungsstandards und
- Sprachenzertifikaten. Genauere Ausformulierungen der
Fertigkeiten finden sich in den > Subskalen des = GERS,
Kapitel 3.1 bis 3.4 bzw. 4.4.

Im GERS wird der Ausdruck ,(praktische) Fertigkeiten”
auch fiir ,prozedurales Wissen” (= wissen, wie man etwas
macht) verwendet. Diese Fertigkeiten sind Teil der = all-
gemeinen Kompetenzen (GERS Kapitel 5.1) , z. B. inter-
kulturelle Fertigkeiten (= GERS, Kapitel 5.1.2.2).




Flexibilitat

Fahigkeit von Sprachenlernenden, Inhalte auf verschiede-
ne Art auszudriicken und mit der Sprache kreativ umzuge-
hen.

Flexibilitdt ist Teil der = pragmatischen Kompetenz, wird
aber in den entsprechenden > Skalen des GERS, vor
allem hinsichtlich des Wortschatzes, definiert. Aus prak-
tischen Griinden wurde sie daher bei den = Bildungs-
standards fir Fremdsprachen dem Wortschatz zugeordnet,
auch weil es ein wesentliches Ziel des Fremdsprachenun-
terrichts ist, von Beginn an Flexibilitdt in der Anwendung
des Wortschatzes zu trainieren.

- GERS, Kapitel 5.2.3.1

Gemeinsamer europdischer
Referenzrahmen fiir Spra-
chen: lernen, lehren, beur-
teilen (GERS)

Der GERS ist ein vom Europarat im Jahre 2001 heraus-
gegebenes Grundlagenwerk zum Sprachenlernen, das
mittlerweile in mehr als dreifig Sprachen tibersetzt wurde
und Basis fiir zahlreiche Lehrpldne, Tests und Lehrwerke —
auch aullerhalb Europas - ist.

= www.gers.at

2 www.coe.int/t/dg4/linguistic/CADRE_EN.asp#TopOfPage

Gesprachsstrategie

Gesprachsstrategien sind Teil der = dynamischen Fahig-
keiten in den <> Bildungsstandards fiir Fremdsprachen
und entsprechen weitgehend den Interaktionsstrategien
im GERS.

- GERS, Kapitel 4.4.3.5

Grammatische Kompetenz

Die grammatische Kompetenz betrifft die Kenntnis der
grammatischen Elemente einer Sprache (z. B. Morpheme
und andere Endungen, Kategorien wie Zahl, Fall, Ge-
schlecht, die Strukturen der Wortzusammensetzung und
des Satzbaues) und die Fahigkeit, diese produktiv anzu-
wenden. (Es geht nicht darum, die Regeln theoretisch zu
konnen.) Die zugehdrige > Skala im GERS ist mit ,Gram-
matische Korrektheit” iberschrieben.

Die grammatische Kompetenz ist Teil der = linguistischen
Kompetenz im GERS.

- GERS, Kapitel 5.2.1.2

Handlungsorientierter An-
satz

Der GERS beschreibt Sprachlernende als sozial Handelnde,
die unter bestimmten Umstdnden und in spezifischen
Umgebungen und Handlungsfeldern <> kommunikative
Aufgaben bewdltigen.

- GERS, Kapitel 2.1

,Horen”

Eine der flinf = Fertigkeiten des GERS.

Horstrategien

> Listening Strategies

Individualisierung

Ein Ansetzen beim Leistungsstand jeder einzelnen Schiilerin
und jedes einzelnen Schiilers braucht auch eine Mog-
lichkeit der individuellen Leistungsstandserhebung und
-dokumentation. Dazu dient unter anderem das = Euro-
pdische Sprachenportfolio.

- GERS, Kapitel 6.2 und 6.3
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Interaktive Aktivitaten

Interaktive Aktivitaten sind = kommunikative Aktivitaten
wie z. B. diskutieren oder im Internet chatten. Die Fer-
tigkeiten = ,An Gesprachen teilnehmen” und zum Teil
auch = ,Schreiben” beinhalten die Fahigkeit, interaktive
Aktivitaten auszuftihren.

GERS, Kapitel 4.4.3

Interkulturelle Kompetenz

Interkulturelle Kompetenzen sind Teil der = dynamischen
Fahigkeiten in den = Bildungsstandards fiir Fremdspra-
chen und entsprechen weitgehend dem interkulturellen
Bewusstsein und den interkulturellen Fertigkeiten im
GERS.

GERS, Kapitel 5.1.1 —5.1.4 bzw. 8.4.3

Kommunikative Aktivitat
oder Handlung

Der GERS unterscheidet = produktive,= interaktive,
rezeptive und = sprachmittlerische Aktivitdten. In-
dem Sprachenlernende oder Sprachverwenderinnen und
Sprachverwender kommunikative Aktivitdten ausfiihren
und entsprechende > Strategien anwenden, erfiillen sie

kommunikative Aufgaben.

GERS, Kapitel 4.4

Kommunikative Aufgabe

Kommunikative Aufgaben in der Sprachverwendung und
im Sprachenlernen sind zielgerichtete = kommunikative
Aktivitdten, die eine Person flir notwendig halt, um ein
bestimmtes, erwiinschtes Ergebnis zu erzielen (z. B. eine
Antwort auf eine Frage).

Zu ihrer Bewaltigung werden nicht nur sprachliche Kom-
petenzen, sondern unter anderem auch = Strategien fir
die Kommunikation und fiir das Lernen (= Lernstrategien)
bendtigt.

GERS, Kapitel 2.1.5 und 4.3

Kommunikative (Sprach-)
Kompetenz

Die kommunikative Sprachkompetenz besteht laut GERS
aus = linguistischen, = soziolinguistischen und = prag-
matischen Kompetenzen.

GERS, Kapitel 2.1.2 und 5.2

Kompetenzbeschreibung

Analog zum Projekt = Bildungsstandards fiir Englisch,

8. Schulstufe, wurde im Schuljahr 2008 begonnen,
Kompetenzbeschreibungen (= Lernziele) in Form von
Deskriptoren nach Modell des GERS) fiir die zweiten le-
benden Fremdsprachen Franzésisch, Italienisch, Spanisch,
8. Schulstufe (zweites Lernjahr) festzulegen. Diese Kom-
petenzbeschreibungen umfassen auch tibergeordnete
dynamische Fahigkeiten und werden durch = Aufgaben-
beispiele illustriert.

Kontext

Kontext bezeichnet die Gesamtheit der Ereignisse und
situativen Faktoren (materielle und andere), die sowohl
in der Person selbst als auch in ihrem Umfeld existieren
konnen, in das = kommunikative Aktivititen eingebettet
sind. Auch Domanen sind Bestandteile des Kontexts.

GERS, Kapitel 4.1




Language Testing Centre

Das Sprachtestzentrum der Alpen Adria Universitat Kla-

Klagenfurt (LTC) genfurt wurde vom Bundesministerium fiir Unterricht,
Kunst und Kultur mit der Testentwicklung fir die = Stan-
dardstiberpriifungen fiir Englisch beauftragt.
= http://www.uni-klu.ac.at/ltc/inhalt/1.htm

Lehrplan Die Lehrpldne fir den Fremdsprachenunterricht in

der allgemein bildenden hoheren Schule (BGBI. II Nr.
321/2006), in der Hauptschule (BGBI. 1l Nr. 210/2008)
und in den meisten berufsbildenden mittleren und héhe-
ren Schulen beruhen auf dem Kompetenzmodell = Ge-
meinsamer europdischer Referenzrahmen (GERS).

= www.gemeinsamlernen.at, www.berufsbildendeschu-
len.at, www.bmukk.gv.at

Leistungsbeurteilung

Die Leistungsbeurteilung ist eine Bewertung der aus der
- Leistungsfeststellung gewonnenen Erkenntnisse nach
vorgegebenen Kriterien. Das Resultat der Leistungsbe-
urteilung wird in Noten ausgedriickt. Im = GERS, der
den Untertitel ,lernen, lehren, beurteilen” tragt, wird der
Ausdruck ,Bewertung” umfassender angewandt, auch fir
Formen, die in der 6sterreichischen Schulgesetzgebung =
Leistungsfeststellung heilen.

- GERS, Kapitel 9

Leistungsfeststellung

Die Leistungsfeststellung liefert Informationen und Daten
tber den Wissens- und Kenntnisstand, wie z. B. bei
Prifungen, Tests, Mitarbeit (auch Hausiibung) und Refera-
ten. (Die einzelnen im Rahmen der Mitarbeit erbrachten
Leistungen werden keiner Note zugeordnet.)

Lernerinnenautonomie/
Lernerautonomie

Eines der tibergeordneten bildungspolitischen Ziele des
Europarates ist es, die Unabhdngigkeit des Denkens und
das Verantwortungsbewusstsein der/des Einzelnen zu
starken. Sprachenlernen soll daher Teil des lebensbe-
gleitenden, eigenverantwortlichen Lernens werden. Dies
beinhaltet auch den verantwortlichen Umgang mit dem
eigenen Sprachlernprozess.

= GERS, Kapitel 6.3 (besonders 6.3.5) und 6.4 (6.4.6.5)

Lernstrategien

Lernstrategien sind Teil der = dynamischen Fahigkeiten
in den = Bildungsstandards fiir Fremdsprachen und um-
fassen jene Strategien, die den Aufbau von Lernfahigkeit
zum Ziel hat.

Sie sind in ihrer Anwendung Grundlage der = Lernerin-
nenautonomie/Lernerautonomie.

- GERS, Kapitel 5.1.4

Lerntipps Lerntipps im > Europdischen Sprachenportfolio dienen
der Bewusstwerdung und dem Aufbau eigener = Lern-
strategien und somit auch der = Lernerinnenautonomie/
Lernerautonomie.

,Lesen” Eine der fiinf = Fertigkeiten des GERS.

Lesestrategien

- Reading Strategies
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Lexikalische Kompetenz

Die lexikalische Kompetenz umfasst die Kenntnis des
Vokabulars einer Sprache (z. B. Einzelworter und feste
Wendungen) und die Fahigkeit, diese zu verwenden.
Die zugehorigen = Skalen im GERS sind Wortschatz-
spektrum (Verfligbarkeit der lexikalischen Elemente) und
Wortschatzbeherrschung (angemessene Verwendung des
Wortschatzes). Die lexikalische Kompetenz ist Teil der =
linguistischen Kompetenz im GERS.

- GERS, Kapitel 5.2.1.1

Linguistische Kompetenz

Die linguistische Kompetenz ist Teil der = kommunika-
tiven Sprachkompetenz. Sie besteht aus einem formalen
System, das dem Ausdruck von Inhalten dient. Im GERS
wird die linguistische Kompetenz unterteilt in = lexika-
lische, = grammatische, = semantische, = orthografi-
sche und = phonologische Kompetenz.

= GERS, Kapitel 5.2.1

Listening strategies

Horstrategien: In den Listening Test Specifications Version
03 des Langugage Testing Centre der Alpen-Adria Uni-
versitat Klagenfurt werden die Horstrategien aufgelistet,
die bei den Standardsiberpriifungen ab dem Jahr 2013 in
Englisch, 8. Schulstufe, Gberpriift werden sollen.

- http://www.uni-klu.ac.at/Itc/downloads/Listening
Specs%281%29.pdf

Mehrsprachigkeit

Individuelle Mehrsprachigkeit gehort zu den zentralen
sprachenpolitischen Zielen des Europarates, wobei zwi-
schen = Plurilingualismus (Mehrsprachigkeit der Biirge-
rinnen und Birger im engeren Sinne) und = Multilingu-
alismus der Gesellschaft (Vielsprachigkeit) unterschieden
wird.

= http:/www.coe.int/t/dg4/linguistic/

Multilingualismus

Multilingualismus (Vielsprachigkeit) ist das Vorhandensein
mehrerer Sprachen in einer Gesellschaft, z. B. als Folge
von Migration und der daraus resultierenden multikultu-
rellen Gesellschaft. Multilingual sind daher Staaten, Regi-
onen oder Gesellschaften, nicht einzelne Personen.

Niveaustufe

= Referenzniveau

Objektivitat

Objektivitat ist ein Testgltekriterium und besagt, dass =
Tests und Messverfahren unabhdngig von den mitarbei-
tenden Personen zu vergleichbaren Testergebnissen gelan-
gen mussen.

Orthografische Korrektheit

Orthografische Korrektheit umfasst die Fahigkeit, Symbo-
le, aus denen geschriebene Texte bestehen, wahrzuneh-
men und zu produzieren. Das umfasst Rechtschreibung
und Zeichensetzung. Die orthografische Kompetenz ist
Teil der = linguistischen Kompetenz im GERS.

- GERS, Kapitel 5.2.1.6




Phonologische Kompetenz

Aussprache und Intonation sind Teil der phonologischen
Kompetenz. Sie beinhalten Kenntnisse und Fertigkeiten
der Wahrnehmung und der Produktion von Sprache in
Bezug z. B. auf lautliche Einheiten (Phoneme), phonetische
Zusammensetzung von Wortern (Wortakzent, Wortton),
Satzrhythmus und Intonation.

Die phonologische Kompetenz ist Teil der = linguisti-
schen Kompetenz im GERS.

GERS, Kapitel 5.2.1.4

Performanz

Eine Performanz ist eine konkrete sprachliche Leistung,
eine durchgefiihrte = kommunikative Aktivitdt, z. B. ein
von einer oder einem Lernenden geschriebener Text.

Das Gegenstlick zur Performanz ist die = (kommuni-
kative) Kompetenz. Letztere bezeichnet die generelle
Fahigkeit einer Sprecherin oder eines Sprechers, Sprache
zu verwenden. Zur Verdeutlichung, welche Kompetenzen
Lernende im Rahmen der = Bildungsstandards fiir Fremd-
sprachen erreichen sollen, wurden konkrete Leistungen
(schriftliche und mindliche Texte) von Schiilerinnen und
Schiilern zu einzelnen = Aufgabenbeispielen gesammelt
und analysiert.

www.oesz.at/fss

GERS, Kapitel 9.3.7

Plurilingualismus

Unter Plurilingualismus (Mehrsprachigkeit) versteht man
die Tatsache, dass Menschen Kenntnisse in mehreren
Sprachen haben, wobei nicht alle Sprachkenntnisse
gleich ausgeprdgt sein missen. Alle Sprachkenntnisse und
Spracherfahrungen zusammen bilden die - kommunika-
tive Kompetenz, in der die einzelnen Sprachen zueinan-
der in Beziehung stehen und interagieren.

Pragmatische Kompetenz

Pragmatische Kompetenzen sind Teil der < kommuni-
kativen Sprachkompetenz und betreffen das Wissen der
Sprachverwendenden Uber die Prinzipien, nach denen
gesprochene oder geschriebene Mitteilungen strukturiert
sind (z. B. logische Anordnung, = Koharenz, Kohdsion),
und wie Sprache verwendet wird, um kommunikative
Aufgaben zu erfiillen (z. B. = Flussigkeit, Genauigkeit).

GERS, Kapitel 5.2.3

Produktive Aktivitaten

Produktive Aktivitaten sind = miindliche oder schriftliche
kommunikative Aktivitaten, wie vor Zuhorerinnen und
Zuhorern sprechen oder einen Bericht schreiben. Die
Fertigkeiten = ,Zusammenhdngend sprechen” und
,Schreiben” beinhalten auch die Strategien, die jeweili-
gen produktiven Aktivitaten auszufiihren.

GERS, Kapitel 4.4.1

Qualitatskriterien der Unter-
richtssequenz mit Bezug auf
den GERS

Unterrichtssequenzen kénnen verschiedenen Qualitatskri-
terien zugeordnet werden.

GERS, Kapitel 4 und 5
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Reading strategies

Lesestrategien: In den Reading Test Specifications Version
03 des Langugage Testing Centre der Alpen-Adria Uni-
versitdt Klagenfurt werden die Lesestrategien aufgelistet,
die bei den Standardsuberpriifungen ab dem Jahr 2013 in
Englisch, 8. Schulstufe Gberprift werden sollen.

= http://www.uni-klu.ac.at/Itc/downloads/Reading
Specs%281%29.pdf

Reliabilitat

Reliabilitdt, auch Zuverldssigkeit, ist ein Giitekriterium im
Messverfahren und bedeutet, dass die Messung oder Tes-
tung unter vergleichbaren Bedingungen auch vergleich-
bare Ergebnisse liefert, d. h. dass bei vergleichbaren
Gruppen bei jedem Durchgang eines = Tests vergleichba-
re Ergebnisse zu erwarten sind.

Referenzniveaus

Im GERS (Raster zur Selbstbeurteilung, Tabelle 2) wird das
Sprachenlernen in sechs Referenzniveaus (A1, A2, B1, B2,
C1, C2) und in finf = Fertigkeitsbereiche unterteilt. Da-
durch kénnen Sprachenkenntnisse europaweit einheitlich
beschrieben werden, z. B. in = Lehrpldnen, = Bildungs-
standards und = Sprachenzertifikaten.

Genauere Ausformulierungen der Referenzniveaus finden
sich in den = Subskalen, vgl. auch = Zwischenstufen.

- GERS, Kapitel 3.1 bis 3.4

Rezeptive Aktivititen

Rezeptive Aktivitdten sind = kommunikative Aktivititen,
wie z. B. Radiomeldungen verstehen oder einen Zeit-
schriftenartikel lesen. Die Fertigkeiten = ,Horen” und
- ,Lesen” beinhalten auch die Strategien, die jeweiligen
rezeptiven Aktivitaten auszufiihren.

-~ GERS, Kapitel 4.4.2

,Schreiben”

Eine der fiinf = Fertigkeiten des GERS.

Selbsteinschatzung

Die Hinflihrung zu einer sachlich begriindeten Selbst-
einschdtzung der Schiilerinnen und Schiiler ist eines der
Ziele der Leistungsfeststellung (Leistungsbeurteilungsver-
ordnung § 2, Abs. 5). Dazu missen Lernende z. B. er-
kennen, welche detaillierten Kriterien der Erfiillung einer
Aufgabenstellung zu Grunde liegen und wie diese zu ge-
wichten sind. Selbsteinschdtzung ist gleichzeitig eines der
Grundprinzipien des <> Europdischen Sprachenportfolios
und Grundlage fiir jegliche Reflexion des eigenen Spra-
chenlernens.

Selbsteinschatzungsraster/
Raster zur Selbstbeurteilung

Der Selbsteinschatzungsraster des > GERS besteht aus
dreifSig Feldern, in denen jeweils ein = Deskriptor in der
Formulierung ,Ich kann ...” einem -> Referenzniveau und
einer > Fertigkeit zugeordnet ist.

- GERS, Kapitel 3.3, Tabelle 2

Semantische Kompetenz

Die semantische Kompetenz umfasst die Fahigkeit, sich
der Organisation von sprachlicher Bedeutung (z. B. Wort-
bedeutung und Bedeutung grammatischer Elemente,
logische Beziehungen zwischen Sdtzen oder Textteilen)
bewusst zu sein und diese in der Produktion und der Re-
zeption von Sprache anzuwenden.




Semantische Kompetenz

Die semantische Kompetenz ist Teil der = linguistischen
Kompetenz im GERS. Zum Unterschied von anderen Be-
standteilen der = linguistischen Kompetenz sind fiir die
semantische Kompetenz keine Skalen verfligbar, da diese
Fahigkeit schwer von der = lexikalischen und = gram-
matischen Kompetenz zu trennen ist.

- GERS, Kapitel 5.2.1.3

Skalen

Skalen, auch > Subskalen, sind Zusammenstellungen
von > Deskriptoren, die nach den = Referenzniveaus
angeordnet sind. Zum Unterschied von = Checklisten
haben sie keine Spalten fiir die = Selbst- oder Fremdein-
schatzung.

Soziale Kompetenzen

Soziale Kompetenzen sind Teil der = dynamischen Fa-
higkeiten in den = Bildungsstandards fiir Fremdsprachen
und entsprechen teils dem soziokulturellen Wissen im
GERS (als Teil des deklarativen Wissens, also der bewuss-
ten Erfahrung und Information) und teils auch den person-
lichkeitsbezogenen Kompetenzen (Einstellungen, Motiva-
tionen, Werte), sofern diese auf das Verhalten in Gruppen
von Lernenden zutreffen.

- GERS, Kapitel 5.1.2.2 und 5.1.3

Soziolinguistische Kompe-
tenzen

Soziolinguistische Kompetenzen sind Teil der = kom-
munikativen Sprachkompetenz und betreffen die Kennt-
nisse und Fertigkeiten, die zur Bewaltigung der sozialen
Dimension des Sprachgebrauchs erforderlich sind, d. h.
sprachliche Kennzeichnung sozialer Beziehungen, Hof-
lichkeitskonventionen, Redewendungen, Ausspriiche,
Zitate und sprichwoértliche Redensarten, die Kenntnis tiber
die Anwendung von Registerunterschieden und Gber die
Zuordnung von > Varietaten.

- GERS, Kapitel 5.2.2

Spektrum sprachlicher Mit-
tel (allgemein)

Zusammenfassende Beschreibung der < linguistischen
Kompetenzen auf den GERS-Niveaus A1-C2, die zur Aus-
flihrung von produktiven Aktivitaten erforderlich sind =
GERS Kap. 5.2.1

Sprachenzertifikat

Viele Sprachenzertifikate und -diplome, die auf Grund
von Priifungen Sprachkenntnisse bescheinigen, beziehen
sich in der Angabe des erreichten Lernstandes auf die =
Referenzniveaus des = Gemeinsamen europdischen Re-
ferenzrahmens (GERS).

Mit dem Projekt Relating Language Examinations to the
Common European Framework of Reference des Europa-
rates sollen Bezlige zwischen Sprachenzertifikaten und
dem GERS transparenter gemacht werden.

=2 www.coe.int/t/dg4/linguistic/Manuel1_EN.asp#TopOfPage

Sprachmittlerische Aktivitdt

Sprachmittlerische Aktivitdten sind = kommunikative Ak-
tivitdten, wie z. B. Ubersetzen, Gehortes in einer anderen
Sprache zusammenfassen oder Ansprachen dolmetschen.
Diese Aktivitdten sind keiner > Fertigkeit zugeordnet. Es
gibt dazu (noch) keine Deskriptoren und Skalen.

- GERS, Kapitel 4.4.4 und 4.6.4
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Sprachverwendung

Die Sprachverwendung, auch Sprachprozess, ist eine Ket-
te von neurologischen und physiologischen Vorgangen
bei der Produktion und bei der Rezeption von gesproche-
ner oder geschriebener Sprache und schliel’t die Bewalti-
gung von = kommunikativen Aufgaben ein.

Auch das Sprachenlernen ist eine Form der Sprachver-
wendung.

-~ GERS, Kapitel 2.1.5

Sprecherwechsel

Gesprachsfiihrung beinhaltet sowohl rezeptive als auch
produktive Kompetenzen. Dazu gehdren agieren (Wort
ergreifen) und reagieren (antworten), zuhéren und koope-
rieren (d. h. gemeinsam die Kommunikation aufrechter-
halten).

Der Sprecherwechsel ist Teil der <> pragmatischen Kom-
petenz im GERS.

- GERS, Kapitel 5.2.3.1

Standardsprache

Standardsprache ist eine <> Varietit einer Sprache, die
kaum regionale oder soziale Merkmale aufweist und da-
her allgemein verstandlich ist.

In den > Referenzniveaus A1 bis B1 ist Verstandlichkeit
nur bei Verwendung von Standardsprache gegeben.

-~ GERS, Kapitel 3.3 und 3.6

Standardisierte kompetenz-
orientierte Reifepriifung

Eine standardisierte kompetenzorientierte Reifepriifung
mit zentralen und schulspezifischen Elementen unter
Beriicksichtigung schulautonomer padagogischer Schwer-
punkte ist gemafs dem Regierungsprogramm beginnend
mit der AHS fiir alle Schularten zu entwickeln. Sie orien-
tiert sich an den giiltigen = Lehrpldanen und an den =
Referenzniveaus des GERS.

- http:/www.bifie.at/neue-reifepruefung

Standardsuberpriifungen E8

,Ab dem Schuljahr 2011/12 werden die Bildungsstan-
dards flachendeckend tberpriift. Dabei soll innerhalb
von jeweils drei Jahren jede Schule Riickmeldungen zu
den Fachern Deutsch, Englisch und Mathematik erhal-
ten.” Siehe dazu http:/ www.bifie.at/projekt/61 (letzter
Zugriff 4.7.2010). Die ersten Standardsiberpriifungen in
Englisch, 8. Schulstufe, werden im Schuljahr 2012/2013
durchgefiihrt.

Strategie

Darunter ist jede organisierte, zielgerichtete und gelenkte
Abfolge von Handlungen oder Prozessen zu verstehen,
die eine Person wahlt, um eine Aufgabe, auch eine =
kommunikative Aufgabe, auszufiihren, die sie sich selbst
stellt oder mit der sie konfrontiert wird. Strategien werden
zur Planung, Ausfiihrung, Kontrolle und bei Reparatur-
handlungen von = kommunikativen Aktivitdten einge-
setzt.

- GERS, Kapitel 4.4

Subskalen

Subskalen sind > detaillierte Skalen. Sie bestehen wie
Skalen aus = Deskriptoren, die einzelnen > Referenz-
niveaus zugeordnet sind.

- GERS, Kapitel 4 und 5




Summative Beurteilung

Summative = Leistungsbeurteilung fasst den Lernerfolg
am Ende einer langeren Unterrichtseinheit, z. B. am Ende
eines Unterrichtsjahres, in Form von Noten zusammen.

Test

Der Begriff , Test” wird in unterschiedlichen Kontexten
sehr verschieden verwendet. Zum einen ist es der gédn-
gige englische Ausdruck fiir (schriftliche) Formen der
Leistungsfeststellung und wird daher hiufig als Uberset-
zung flr ,Schularbeit” gebraucht. Gleichzeitig ist es eine
besondere Form der > Leistungsfeststellung (vgl. Leis-
tungsbeurteilungsverordnung § 8, Abs 1, lit. a), die aber
nicht fiir das Fach Englisch oder andere Fremdsprachen
zuldssig ist. Allgemein (d. h. auBerhalb des Schulkontexts)
bezeichnet das Wort ,Test” jegliches Messverfahren unter
normierten Rahmenbedingungen.

Text

Texte sind alle miindlichen oder schriftlichen AuRerungen
im Rahmen bestimmter Lebensbereiche. Texte entstehen
wahrend der Ausfiihrung einer = kommunikativen Aufga-
be.

GERS, Kapitel 2.1.5

Thema

Themen sind innerhalb eines bestimmten Lebensbereichs/
einer bestimmten Domédne Gegenstand sprachlicher
Handlung, z. B. eines Gesprachs oder eines schriftlichen
Textes. Zur Planung von Sprachlernprozessen, z. B. in

Lehrpldnen oder Lehrbiichern ist es daher notwendig
festzulegen, mit welchen Themen die Lernenden spater
konfrontiert sein werden.

Einziges Thema des > Referenzniveaus A1 sind Angaben
zur eigenen Person und zum unmittelbaren personlichen
Umfeld. Im = Referenzniveau A2 steht zusatzlich der
Bezug zum eigenen Alltag (z. B. Wohnumgebung, Beruf,
Alltag, ...) im Vordergrund. Erst ab Niveau B1 konnen
Sprecherinnen und Sprecher mit weniger routinemafigen
Themen flexibel umgehen, ohne dass die Kommunikation
abbricht.

Auch = Lehrpldne und = Bildungsstandards umfassen
daher Themenlisten.

GERS, Kapitel 4.2

Unterrichtssequenz

Darunter versteht man in der vorliegenden Publikation
die zusammenhdngenden Teile eines Kapitels in einem
Lehrwerk, die in den Kapiteln 2 und 3 ndher beschrieben
werden.

Validitat

Auch Giiltigkeit genannt, eines der Glitekriterien fiir

Tests und andere Messverfahren. Validitat bedeutet, dass
auch tatsdchlich das gemessen wird, was gemessen wer-
den soll, dass also die aus dem Testverfahren gewonnenen
Informationen eben jene Kompetenzen eines Lernenden
widerspiegeln, die in die Beurteilung einbezogen werden
sollen.
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Varietat

Sprachen variieren unter anderem auf Grund folgender
Faktoren: soziale Schicht, regionale Herkunft (Dialekt,
Akzent), ethnische Zugehorigkeit, Berufszugehorigkeit
(Jargon). Sprachliche Realisierungen solcher Unterschiede
finden sich z. B. im Wortschatz, in der Grammatik und
Phonologie, aber auch in der Kérpersprache.

- GERS, Kapitel 5.2.2.5

Vertraut, vertraute Themen

Bis zum = Referenzniveau = B1 sind = kommunikative
Aufgaben nur moglich, wenn die = Themen ,vertraut”
sind, wobei auf AT Kommunikation nur in Bezug auf kon-
krete Bediirfnisse des Alltags moglich ist.

- GERS, Kapitel 3.3 und 3.6

Zusammenhdngend

,Zusammenhangend” ist ein Schliisselwort des GERS.
Satze werden nicht unverbunden aneinandergereiht, wie
das im = Referenzniveau A1 und teilweise auch auf A2
zu erwarten ist, sondern durch Konnektoren (z. B. ,und”,
,aber”, ,weil”, ,zuerst”, ,danach”, ,spater”) verbunden.
Damit wird Kohdsion ausgedriickt.

- GERS, Kapitel 3.3, 3.6 und 5.2.3.1

,Zusammenhangend
sprechen”

Auch ,Zusammenhdngendes Sprechen”, eine der fiinf =
Fertigkeiten des GERS.

Zwischenstufe

Aus pddagogischen und didaktischen Griinden in Lern-
kontexten kann es sinnvoll sein, die sechs = Referenzni-
veaus des GERS weiter zu unterteilen. Dabei werden Stu-
fungen wie B1.1 oder B 1.2 und weitere Verzweigungen
wie A2.1.1 vorgeschlagen. Die Niveaus A2+, B1+ und
B2+ entstammen einer Schweizer Untersuchung.

- GERS, Kapitel 3.5
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scheidt, 1997 [1. Auflage].

Red Line

Hal}, Frank, ed. Red Line 2. Coursebook. Wien: 6bv Klett, 2008 [1. Auflage].

Hal}, Frank, ed. Red Line 2. Workbook (mit Audio-CD und Lernsoftware). Wien: 6bv Klett,
2008 [1. Auflage].

Hals, Frank, ed. Red Line 2. Teacher’s resource pack. Wien: 6bv Klett, 2008 [1. Auflage].
Hal}, Frank, ed. Red Line 3. Coursebook. Wien: 6bv Klett, 2008 [1. Auflage].

Hal}, Frank, ed. Red Line 3. Teacher’s resource pack. Wien: 6bv Klett, 2008 [1. Auflage].
Hal}, Frank, ed. Red Line 4. Coursebook. Wien: 6bv Klett, 2009 [1. Auflage].

Hal}, Frank, ed. Red Line 4. Teacher’s resource pack. Wien: 6bv Klett, 2009 [1. Auflage].



Your turn

Acevedo, Ana, und Jeremy Harmer. Your Turn 2. Textbook. Audio CD. Wien: Langen-
scheidt, 2009.

Acevedo, Ana, und Jeremy Harmer. Your Turn 3. Textbook. Audio CD. Wien: Langen-
scheidt, 2009.

Bergmann, Laura, und Helena Gomm. Your Turn 3. Workbook Excel. Wien: Langen-
scheidt, 2008 [1. Auflage].

Bergmann, Laura, und Helena Gomm. Your Turn 3. Workbook Achieve (mit Audio CD).
Wien: Langenscheidt, 2009 [1. Auflage].

Harmer, Jeremy. Your Turn 1. Textbook. Audio CD. Wien: Langenscheidt, 2007.

Harmer, Jeremy. Your Turn 1. Textbook. Wien: Langenscheidt ELT, 2007 [1. Auflage].
Harmer, Jeremy. Your Turn 1. Textbook. X-tra edition. Wien: Langenscheidt, 2007 [1. Auf-
lagel.

Harmer, Jeremy, Ana Acevedo. Your Turn 2. Textbook. Wien: Langenscheidt, 2007

[1. Auflage].

Harmer, Jeremy, und Ana Acevedo. Your Turn 3. Textbook. Wien: Langenscheidt, 2009
[1. Auflage].

Hellmayr, Georg. Your turn 1. Teacher’s Guide. Wien: Langenscheidt, 2008 [1. Auflage].
Hellmayr, Georg. Your turn 2. Teacher’s Guide. Wien: Langenscheidt, 2009 [1. Auflage].

Weitere Publikation:
Weinert, Franz E., ed. Leistungsmessung in Schulen. Weinheim und Basel: Beltz, 2001.

Letzter Zugriff auf die Internetlinks jeweils am 2.2.2010.
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6 Anhang

Aus: Moser, Wolfgang, ed. Bildungsstandards fiir Fremdsprachen (Englisch) 8. Schulstufe.
Praxishandbuch. (Neuauflage 2009). Praxisreihe 4. Graz: OSZ, 2009. S. 167-174.

6.1 Checkliste 1: GERS, Lehrplan, Bildungsstandards fiir
Fremdsprachen

1) Ich verstehe die folgenden Prinzipien des GERS:

= Das Ziel des Sprachunterrichts ist die erfolgreiche Kommunikation in lebensnahen
Situationen (Handlungsorientierung).

= Sprachunterricht ist ein kontinuierlicher Prozess mit individuellen Fortschritten und
Riickschritten.

= Im Zentrum des Sprachunterrichts steht die Erweiterung der Kompetenzen der Ler-
nenden und nicht die Suche nach Defiziten (positiv formulierte Deskriptoren).

| 1 | | | >

I | | l I

| | | l | >

0 2 4 b 4

4) Ich kann die Inhalte der Bildungsstandards einschlieflich der dynamischen Fahigkeiten
als Orientierungshilfe, Planungs- und Reflexionsinstrument fiir meinen Unterricht nut-
zen.

| 1 L | N

| I | [ |

V] 2 4 B [

5) Ich schaffe meinen Schiilerinnen und Schiilern die Rahmenbedingungen (Lernumfeld,
methodisch-didaktische Aufbereitung der Inhalte, kompetenzorientiertes Feedback,
vgl. auch Checklisten 2 und 4), damit sie die in den Bildungsstandards ausgedriickten
Kompetenzen erwerben kénnen.

6) Ich kann Bildungsstandards sowohl in einer einzelnen Unterrichtseinheit als auch in
einer [dngeren Sequenz in meine Planungsiiberlegungen einbeziehen.

| 1 | | | >

| I | [ |




7) Ich nutze die illustrierenden Aufgabenbeispiele der Bildungsstandards fiir Fremdspra-
chen im Unterricht.

Y

0 2 4 6 8
8) Ich weild iber die Funktion und die Inhalte der Standardstestung Bescheid.

| | | | | >
| | | | |

0 2 4 6 8

9) Ich kenne und nutze das Europdische Sprachenportfolio als ein den Sprachlernprozess
unterstiitzendes Instrument fiir die Lernenden, um sich auf die Anforderungen der Bil-
dungsstandards vorzubereiten.

6.2 Checkliste 2: Fertigkeiten vermitteln
A Horen

1) Ich kann Hoérmaterialien auswahlen, die an den Anforderungen der Bildungsstandards
fir Fremdsprachen orientiert sind und den Bediirfnissen und Interessen sowie dem
Kompetenzniveau der Lernenden entsprechen.

0 2 4 6 8

Y

2) Ich kann Lernenden ein Bewusstsein Uber verschiedene Horabsichten (vgl. GERS,
Kapitel 4.4.2.1) vermitteln, die ihnen ein zielgerichtetes Horen und damit den Zugang
zu einer Horaktivitdt erleichtern.

3) Ich kann Lernenden unterschiedliche, an die Horabsicht angepasste Horstrategien ver-
mitteln.

I I | I I 5
>

4) Ich kann Lernenden Strategien vermitteln, um notwendige Informationen durch in-
ferred meaning comprehension (= interpretierendes oder erschlieBendes Horen) zu
gewinnen.
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e 5) Ich kann Lernenden Strategien vermitteln, sich in einem Hortext wieder zurechtzufin-
SONTR M den, wenn sie einzelne Worter oder Passagen nicht verstehen bzw. verstanden haben.
I I I I | >
| I I I I
0 2 4 6 8

6) Ich kann Lernenden durch die Auswahl geeigneter Horaufgaben helfen, ihre Hérkom-
petenz kritisch und eigenverantwortlich einzuschétzen und dadurch weiterzuentwi-
ckeln.

I I | I I >
>

B Lesen

1) Ich kann Texte auswéhlen, die an den Anforderungen der Bildungsstandards fiir Fremd-
sprachen orientiert sind und den Bediirfnissen und Interessen sowie dem Kompetenz-
niveau der Lernenden entsprechen.

I I I I | >
>

2) Ich kann Lernenden ein Bewusstsein lber verschiedene Leseabsichten (vgl. GERS,
Kapitel 4.4.2.2) vermitteln, die ihnen ein zielgerichtetes Lesen und damit den Zugang
zu einer Leseaktivitdt erleichtern.

I I I I | >
Ll

3) Ich kann Lernenden unterschiedliche, an den Lesezweck angepasste Lesestrategien
vermitteln.

I I | I I >
>

4) Ich kann Lernenden Strategien vermitteln, um notwendige Informationen durch in-
ferred meaning comprehension (= interpretierendes oder erschliefendes Lesen) zu

gewinnen.

I I I | | »

| I I I I

0 2 4 6 8
g
'g; 5) Ich kann Lernenden Strategien vermitteln, wie mit schwierigem und unbekanntem
£ Vokabular in einem Text umzugehen ist.
—
j=
z I I I I | >
2 | I I I I
2
3 0 2 4 6 8
g
c 6) Ich kann Lernenden durch die Auswahl geeigneter Leseverstandnisaufgaben helfen,
2 ihre Lesekompetenz kritisch und eigenverantwortlich einzuschatzen und dadurch wei-
g terzuentwickeln.
Y
N
g I I I | | 5
1] >
o
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C Sprechen

1) Ich kann eine unterstiitzende Atmosphare schaffen, die Sprachenlernende einlddt, sich
an Gesprdchen zu beteiligen.

| | | | | >

2) Ich biete meinen Schiilerinnen und Schiilern ein vielfdltiges Angebot an Sprechanlds-
sen, sodass jede Schilerin und jeder Schiiler mindestens einmal pro Stunde die Fremd-
sprache im Gesprach anwendet.

| | | | | >

3) Ich biete ein breites Spektrum an Sprech- und Dialogaktivititen, welches die Spra-
chenlernenden einlddt, zu Themen personlich Stellung zu nehmen. Ich halte sie dazu
an, sich in laufende Gesprache einzubringen (z.B. conversations, transactions) sowie
AuBerungen zu initiieren oder auf solche adiquat zu reagieren.

| | | | | >

| I I I I

0 2 4 6 8

4) Ich animiere meine Schilerinnen und Schiler durch das Anbieten von unterschied-
lichen Sprechimpulsen (z.B. visual aids, texts, authentic material).

| | | | | >

| I I I I

0 2 4 6 8

5) Ich helfe meinen Sprachenlernenden, Kommunikationsstrategien (z.B. asking for clari-
fication, comprehension checks) und Uberbriickungsstrategien (z.B. paraphrasing, sim-
plification) zu entwickeln und diese in einem laufenden Gesprach anzuwenden.

| | | | | >

| I I I I

0 2 4 6 8

6) Ich kann eine Auswahl an Dialogmoglichkeiten bieten, um Sprechfliissigkeit, Sprech-
rhythmus und Intonation zu entwickeln (z.B. discussion, role play, problem solving).

| | | | | >

| I I I I

0 2 4 6 8

7) Ich kann eine bewusste Auswahl an miindlichen Aktivitdten bieten, um Sprachgenauig-
keit zu entwickeln (z.B. word choice, grammar).

| | | | | >

| I I I I

4] 2 4 ] 8

8) Ich ermutige meine Schiilerinnen und Schiiler, ihre Ideen mit Gleichaltrigen (peers)
auszutauschen und sich gegenseitig konstruktives Feedback zu geben.

| | | | | >

| I I I I

4] 2 4 L] 8
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D Schreiben

1) Ich stelle meinen Schiilerinnen und Schiilern Lernstrategien (z.B. mapping, grids) zur
Verfligung, die sie beim kreativen Schreiben unterstiitzen.

| | | | | >

| I I I I

0 2 4 6 8

2) Ich biete meinen Schiilerinnen und Schiilern eine Vielfalt von altersgemalen Themen,
Textsorten und anregenden Materialien an.

| | | | | >

3) Ich kann meinen Schiilerinnen und Schiilern Schreibtipps anbieten, die ihnen helfen,
sich verschiedener Textsorten (z.B. Briefe, Geschichten, Berichte) bewusst zu werden
und mit entsprechendem Vokabular fiir sie personlich relevante Texte zu verfassen.

| | | | | >

| I I I I

0 2 4 6 8

4) Ich biete meinen Schiilerinnen und Schiilern Hilfsmittel zum Verfassen und Strukturie-
ren eines selbstandigen Textes an (z.B. brainstorming, mindmapping, note taking,
grids revising, editing).

| | | | | >

5) Ich ermutige meine Schiilerinnen und Schiiler, ihre Erfahrungswelt in ihre Texte ein-
flieBen zu lassen (wobei fehlender Wortschatz gegebenenfalls vorerst behelfsmafig
durch das entsprechende muttersprachliche Vokabular ersetzt werden kann).

| | | | | >

| I I I I

0 2 4 6 8

6) Ich kann eine Auswahl von Wortschatziibungen und Aktivitdten treffen, die fiir kom-
munikatives Schreiben und Sprachgenauigkeit forderlich sind.

| | | | | >

| I I I I

4] 2 4 6 8

7) Ich kann meinen Schiilerinnen und Schiilern ein Fehlerbewusstsein und Strategien zur
Selbstkorrektur vermitteln.

| | | | | >

8) Ich ermutige meine Schiilerinnen und Schiiler, ihre Ideen mit Gleichaltrigen (peers)
auszutauschen und sich gegenseitig konstruktives Feedback zu geben.

| | | | | >

| I I I I

0 2 4 6 8



6.3 Checkliste 3: Einschdtzung der Sprachleistung von Ler-
nenden

A Allgemein

1) Ich kann einschatzen, in welchem Ausmal meine Schiilerinnen und Schiiler die in den
Deskriptoren der Bildungsstandards festgelegten Kompetenzen erreicht haben.

| | | | | >
| | | | |

0 2 4 6 8

2) Ich kann die Ergebnisse dieser Kompetenzeinschdtzung fiir meine weitere Unterrichts-
planung nutzen.

3) Ich kann Schiilerinnen und Schiiler unterstiitzen, ihre Kompetenzen selbst einzuschat-
zen und Verantwortung fiir ihren Lernprozess zu tibernehmen.

| | | | | >
| | | | |

0 2 4 6 8

4) Ich kann meine Kompetenzeinschatzung Schiilerinnen und Schiilern sowie deren El-
tern (unter Bezugnahme auf die in den Bildungsstandards festgelegten Ziele) in ver-
standlicher und transparenter Form vermitteln.

| | | | | >
| | | | |

4] 2 4 6 8

B Rezeptive Fertigkeiten (Horen, Lesen)

1) Ich kann einschdtzen, welche Strategien meine Schiilerinnen und Schiiler zur Erfiillung
der in den jeweiligen Deskriptoren beschriebenen Kompetenzen benétigen.

I I | I I 5
>

2) Ich kann Hor- und Leseaufgaben zu den rezeptiven Fertigkeiten so auswahlen, dass sie
dem Kompetenzniveau meiner Schiilerinnen und Schiiler entsprechen (d.h. dass sie
einerseits mit realistischem Aufwand l6sbar sind, andererseits aber auch eine gewisse
Herausforderung darstellen).
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C Produktive Fertigkeiten (Schreiben, Sprechen)

1) Ich kann die Sprechleistungen meiner Schiilerinnen und Schiiler in Hinblick auf die
Erfillung des kommunikativen Ziels (task achievement) und des Grads der Sprachrich-
tigkeit einschatzen.

2) Ich kann die Schreibleistungen meiner Schiilerinnen und Schiiler in Hinblick auf die
Erfiillung des kommunikativen Ziels (task achievement) und des Grads der Sprachrich-
tigkeit einschatzen.

3) Ich kann Schreib- und Sprechaufgaben so auswédhlen, dass sie dem Kompetenzniveau
meiner Schilerinnen und Schiiler entsprechen (d.h. dass sie einerseits mit realisti-
schem Aufwand 6sbar sind, andererseits aber auch eine gewisse Herausforderung
darstellen).

Hinweis:

Die Angemessenheit der Auswahl einzelner Aufgaben zur Erreichung der Ziele in den
rezeptiven und produktiven Fertigkeiten kann mit Hilfe der Fragebdgen (Kap. 5.5) ein-
geschatzt werden.

6.4 Checkliste 4: Bewusstsein vermitteln

1) Ich bin mit der Funktion der Bildungsstandards vertraut.

0 2 4 6 8

v

2) Ich kann meinen Schiilerinnen und Schiilern die Funktion der Bildungsstandards fiir
den Spracherwerb vermitteln.

3) Meine Schiilerinnen und Schiiler wissen, dass Deskriptoren handlungsorientierten
Sprachunterricht beschreiben.




4) Meine Schiilerinnen und Schiiler haben die Werkzeuge (z.B. das Europdische Spra-
chenportfolio) bzw. die Kompetenzen, ihre Leistungen im Hinblick auf die Bildungs-
standards einzuschdtzen.

5) Ich arbeite mit Kolleginnen und Kollegen zusammen, um die Erreichung der in den
Bildungsstandards ausgedriickten Kompetenzen und Ziele in meinem Unterricht ge-
nauer einschdtzen zu kénnen.

6) Ich und meine Schiilerinnen und Schiiler wissen, dass das vorrangige Ziel des Sprach-

unterrichts in der Vermittlung kommunikativer Kompetenzen liegt und dass dieses
durch handelndes Lernen erreicht wird.
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/—7 Broschiiren

e Horak, Angela, et al. Das Europdische Sprachenportfolio in der Schulpraxis:
Erweiterte Checklisten zum ESP fiir die Mittelstufe. Praxisreihe. Graz: OSZ, 2006.

* Angela Horak, et al. Sprachkompetenzenautbau in dsterreichischen Lehrwerken fiir
Englisch, 5.-8. Schulstufe. OSZ Praxisreihe 14. Graz: OSZ, 2010 (elektronische Ver-
sion dieser Broschiire).

e Qualitdtskriterien fiir die Einschatzung der sprachlichen Korrektheit der Fertigkeit
,Sprechen” (S. 94-97) sowie fiir die Fertigkeit ,Schreiben” (S. 139-142). Aus: Moser,
Wolfgang, ed. Bildungsstandards fiir Fremdsprachen (Englisch) 8. Schulstufe. Praxis-
handbuch. (Neuauflage 2009). Praxisreihe 4. Graz: OSZ, 20009.

7 Horbeispiele

English To Go 2: CD 1/Track 1

English To Go 4: CD 1/Tracks 1, 2, 3, 4
Friends 1: CD 2/Tracks 22, 24

Friends 2: CD 1/Track 27

Friends 3: CD 1/Tracks 25, 26 Bsp.
Friends 4: CD 1/Track 7 Bsp.

(Bsp.
(
(
(
(
(
More 1: CD 3/Track 23 (Bsp.
(
(
(
(
(

Bsp.
Bsp.
Bsp.

More 3: CD 3/Track 19 Bsp.
Your turn 1: CD 1/Track 28 Bsp.
Your turn 1: CD 1/Track 52 Bsp.
Your turn 2: CD 2/Track 41 Bsp.
Your turn 3: Workbook CD/Track 26 Bsp.

o
=

7 E8 StandardsTests Specifications
Language Testing Centre der Alpen-Adria Universitat Klagenfurt
(http://www.uni-klu.ac.at/ltc/inhalt/520.htm)

> E8 Listening Test Specifications
> E8 Reading Test Specifications
> E8 Speaking Test Specifications
> E8 Writing Test Specifications



Das Osterreichische Sprachen-Kompetenz-Zentrum ist ein Fachinstitut fiir
Innovationen im Bereich des Sprachenlernens:

2 Wir verfolgen aktuelle Entwicklungen zu Sprachenpolitik und
Sprachendidaktik und gestalten diese in internationalen Fachgremien

mit.

2 Wir konzipieren Projekte zur Weiterentwicklung des Sprachunterrichts
und begleiten deren praktische Umsetzung.

2 Wir fithren Aktionsprogramme und Wettbewerbe der Europdischen
Union und des Europarates durch und werten diese aus.

2 Wir vernetzen und verbreiten Informationen zu Sprachenlernen und
Sprachpolitik und sind Ansprechpartner fiir fachliche Fragen.

Mehr Informationen zu unseren Arbeitsbereichen finden Sie unter:

www.oesz.at
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